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Referat

Jag har gjort min undersékning inom Klasstandemprojektet som dr ett forsknings- och
utvecklingsarbete inom undervisningen av det andra inhemska spréket. Projektet har
utforts i Vaasan lyseon lukio och i Vasa Gymnasium under aren 2012-2015.
Klasstandem dr en metod for sprakinldrning dir eleverna jobbar i tandempar och lér ut
sina modersmaél at varandra.

Det Overgripande syftet med min undersokning &r att beskriva elevernas uppfattningar
av klasstandem som undervisningsmodell samt hur uppfattningarna fordndrats under
gymnasiets gang. Jag har samlat in data genom frageformuldr. Utgdende fran syftet har
foljande forskningsfragor utarbetats:

1. Hur upplever eleverna att deras kunskaper i finska har utvecklats under gymnasiets
ging?

2. Vilka arbetssdtt har eleverna upplevt fungera bra/mindre bra i klasstandem och
varfor?

3. Hurudan uppfattning har eleverna av klasstandem som metod for sprakinldrning?

Resultaten visar att de tio elever som deltog i undersokningen har generellt ansett att
deras kunskaper i finska har utvecklats. Alla elever har upplevt att de har utvecklats i
nagot delomrdde under nagon kurs. I resultaten géllande arbetssétt och aktiviteter i talat
sprak och diskussion framkommer det att eleverna upplever att diskussioner fungerat bra
som arbetssitt. Det arbetssétt som eleverna upplevde fungera mindre bra var dialoger,
ofta p.g.a. att det upplevdes vara alltfor stelt. Uppsatsskrivning och korsord var
arbetssétt inom kategorin skrivet sprak som eleverna upplevde fungera bra. Eleverna
motiverade sina svar genom att skriva att de tycker att det har varit bra p.g.a. att de har
fatt samarbeta med sin tandempartner.

Angéende resultat betrdffande elevernas uppfattning om tandem som metod for
sprakinldrning framkommer det att eleverna anser att de lar sig bdst genom att fa
anvinda finskan i1 praktiken. Det &r ndgot som kénnetecknar tandempedagogiken
generellt.

Sokord
(Klass)tandem, andraspréksinldrning, interaktion, samarbete
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1 Inledning

| detta kapitel kommer jag att redogora for bakgrunden och det 6vergripande syftet
for min avhandling. Till sist redog0r jag for tidigare forskning inom klasstandem

samt kort for arbetets disposition.

1.1 Bakgrund

Jag dr uppvuxen i en tvasprakig familj diar mina fordldrar var mana om att jag skulle
lara mig de bada inhemska spraken. Vi talade svenska hemma men mina foréldrar
tyckte att det var viktigt att jag ocksd skulle ldra mig finska sd jag sattes i ett
finsksprakigt daghem. Vid sidan om daghemmet skottes jag péd eftermiddagarna av
en finsksprakig kvinna da mina fordldrar var pé jobbet. S& sméningom ledde det till
att jag enbart borjade prata finska med mina forédldrar trots att de pratade svenska

med mig.

Anda sedan jag borjade mina studier vid Pedagogiska fakulteten i Vasa har jag varit
véldigt intresserad av hur finskundervisningen ordnas i skolan. I Finland har vi tva
nationalsprik, dvs. finska och svenska. Dessa tva sprdk dr tryggade i den finska
grundlagen 17 § som nationalsprak vilket betyder att Finland dr ett tvasprakigt land.
Dérfor har personer med finska eller svenska som modersmdl samma
grundrittigheter till att utdva sitt eget sprak. I Nationalspraksstrategin framkommer
det ocksd att en av huvudprinciperna for sprakstrategin vore en 6kad kontakt mellan
de finsksprakiga och svensksprakiga medborgarna. (Nationalspraksstrategi, 2012, s.
7-8.)

Jag har foljt med de livliga diskussionerna om tvasprakiga skolor 1 Finland ddr man
vid sidan om har undersokt de finsksprékiga elevernas kunskaper i svenska och

sjdlva undervisningen av det andra inhemska spréket i Finland. Det har diskuterats



mycket om tvasprakig undervisning i form av sprakbad eller olika modeller for
tvasprakiga skolor, ddr tandem kunde ses som ett alternativ for ett samarbete mellan

den finsksprakiga och svensksprikiga skolan. (P6rn & Karjalainen, 2013.)

Under aren 2012-2015 har ett aktionsforskningsorienterat projekt Klasstandem
genomforts 1 ett tvasprakigt campus dér tvd gymnasier, Vaasan lyseon lukio och
Vasa gymnasium, slagits ithop. Samlokaliseringen av dessa tva skolor har lett till att
man har kunnat 6ka samarbetet over sprakgransen. Med projektet har man stravat
efter att delvis oka kunskapen om tandemundervisning och samtidigt beskriva
interaktionen som dger rum mellan tandempartnerna och mellan liraren och eleverna

i klassrummet. (P6rn & Karjalainen, 2013.)

Jag tycker att klasstandem léter intressant fOr att jag tror att man genom att ha
klasstandem som undervisningsmetod i sprak stoder elevernas sprakinldrning pa ett
annorlunda men mer naturligt sitt. Dessutom tror jag att eleverna har storre
forutsittningar att lira sig ett nytt sprdk m.h.a. metoden. Den sprdkundervisning vi
fick da vi gick i grundskolan var ganska enformig enligt mig och jag tycker att vi inte
hade tillrackligt med kommunikativa évningar och 6vningar som skulle motsvara
situationer man utsdtts for 1 det vardagliga livet. Klasstandem som
undervisningsmetod &r relativt ny och dérfor finns det inte heller s mycket forskning
om det. Dérfor skulle det vara viktigt att man skulle forska mera inom dmnet. I min
undersokning vill jag undersdka elevernas uppfattningar om tandem som
sprakinldrningsmetod. Det 6vergripande syftet med min undersékning dr att beskriva
elevernas uppfattningar av klasstandem som undervisningsmodell samt hur

uppfattningarna fordndrats under gymnasiets gang.

Avslutningsvis anser jag att jag som blivande ldrare kommer att ha mycket nytta av
att ha forskat inom klasstandem med tanke pa att jag sjdlv ldst finska som bidmne
och att jag i framtiden kan anvidnda mig av det jag lart mig i denna forskning i min

egen undervisning.



1.2 Tidigare forskning om klasstandem

Under de senaste &ren har nigra ldrarstuderanden frin Abo Akademi skrivit sina
avhandlingar inom projektet Klasstandem. Jag presenterar i det foljande kort ndgra
avhandlingar dér jag tar upp det dvergripande syftet for forskningen samt presenterar
resultaten 1 korthet. Linda Maédki (2013) skrev sin avhandling om
gymnasiestuderandes uppfattningar av tandemundervisning. Av resultaten for hennes
undersokning framkommer det att studerandena anser att praktisk sprakkunskap ar
viktigare dn formell sprakkunskap. Enligt de studerande &r det viktigare att kunna
anvinda sig av spraket i autentiska situationer dn att t.ex. kunna grammatik.
Resultaten visar dven att de studerande menar att de ldr sig det andra inhemska
spraket bdst genom att fa tala och kommunicera och det hjidlper dem dven att klara av
liknande situationer i det vardagliga livet. Deras uppfattningar om sina roller i
tandemundervisning stimmer ganska langt 6verens med tandemteorin. Studerandena
ansag att det 4&r modersmaélstalarens uppgift att fungera som spraklig forebild, dvs.
korrigera och ritta sprékliga fel bade 1 tal och i skrift. Géllande de studerandes egen
sprdkutveckling ansig de att de hade fatt ett storre ordforrdd, de hade blivit modigare
att tala pd det andra inhemska spriket och de upplevde att spriket hade borjat flyta
battre. (Miki, 2013, s. 2, 58-59, 61.)

Pia Hoppela (2014) undersokte i sin pro gradu avhandling i vilken mén och vid
hurdana sprikliga problem sprakbyten sker i tandemsamtal. Resultaten visar att
sprakbyte i tandemsamtal forekommer d@ven om meningen med tandem é&r att
tandemparet ska halla sig till ett sprak at gangen. 1 hennes undersokning
framkommer det dven att det &r andrasprikstalaren som oftast byter till sitt
modersmal i jaimforelse med att modersmalstalaren skulle byta till sitt andrasprék. I
det observerade materialet sker sprakbyten oftast i samband med muntliga uppgifter
sasom samtalsuppgifter. I de muntliga uppgifterna ar diskussionerna ofta aktiva och
fria vilket kan leda till att andrasprakstalaren kunskaper i malspréket inte racker till.

(Hoppela, 2014, s. 1, 68—69.)



Annika Hieta-Koivisto (2014) har gjort en fallstudie av tandempartnernas
metasprékliga diskussioner i klasstandem. Det dvergripande syftet med avhandlingen
ar att beskriva i samband med hurudana uppgifter ett tandempar topikaliserar
sprakliga aspekter. Dessutom undersoker hon ocksd i1 vilka situationer det &r

modersmaélstalaren respektive inldraren som initierar den sprakliga topikaliseringen.

Hieta-Koivisto (2014) kom fram till att 44 % av den totala méngden uppgifter under
tandemkursen bestod av uppgifter som hade fokus pa innehall. Majoriteten av de
uppgifter som fokuserade pa innehallet var muntliga och endast en liten del bestod av
textbaserade uppgifter. Hon konstaterar att de muntliga uppgifterna var kopplade till
studerandenas vardag vilket mojliggjorde diskussioner utan avbrott da studerandena
var bekanta med orden fran tidigare. Av den totala mangden uppgifter hade 34 % av
uppgifterna fokus pa form. Alla uppgifterna i den kategorin var textbaserade, dvs.
studerandena hade en text som utgéngspunkt eller som stdod i alla uppgifter. Den
storsta kategorin 1 hennes undersokning blev dnda kategorin med uppgifter med
fokus pa innehall. Detta stods av tandemprinciperna da betoningen ska ligga pa fokus
pa innehdll. Resultaten gillande topikalisering av sprékliga aspekter i de olika
uppgifterna framkommer det att studerandena oftast topikaliserar sprikliga aspekter i
uppgifter som har fokus pa form. Resultatet var véntat i och med att syftet med den
sortens uppgifter dr att fokusera pd sprikets form. I sddana uppgifter stannar
studerandena upp for att diskutera sprikliga aspekter for att sedan kunna fortsétta
vidare med uppgiften. I de olika uppgifterna topikaliserar studerandena sprakliga
aspekter pd alla lingvistiska nivaer. Hon har dven kommit fram till att det &r inléraren
som i forsta hand tar initiativ till de metasprakliga diskussionerna. Detta stods dven
av principen om autonomi i1 tandeminlérning. (Hieta-Koivisto, 2014, s. 1, 7680, 83—

84.)

1.3 Avhandlingens disposition

Avhandlingen borjar med ett inledande kapitel dir jag presenterar bakgrunden for
min unders6kning, det 6vergripande syftet samt tidigare forskning om klasstandem. I

det forsta teorikapitlet redogor jag for en sociokulturell syn pé ldrandet som samtidigt



fungerar som en inkorningsport till mitt andra teorikapitel som handlar om
andraspréksinldrning. I teorikapitlet om andrasprdksinldrning fokuserar jag pa en
social syn pa andraspraksinldrning eftersom tandem bygger pa det. Teorikapitel tre
handlar om tandem och dir tar jag upp tandem som sprékinldrningsmetod,
tandemprinciper och klasstandem. Forutom det har jag valt att redogora for den nya
laroplanen 2014. Efter det foljer metodkapitlet dir jag redogér for syfte och
forskningsfrdgor, samt forskningsansats och bearbetning av det insamlade materialet.
I kapitel sex redogdr jag for resultaten for min undersdkning och i kapitel sju

diskuteras resultaten och metoden och dér ger jag dven forslag till fortsatt forskning.



2 Sociokulturell syn pa larande

| detta teorikapitel kommer jag att allmant presentera en sociokulturell syn pa
larande och vad det innebar. Jag har valt att behandla den sociokulturella synen pa
larande grundligt, for att enligt den Iar man sig genom deltagande och interaktion
vilket ocksa stods av tandemmetoden. Dessutom beskriver jag vad ett dialogiskt
klassrum innebéar i sprakundervisning. Detta teorikapitel fungerar som ingang till

teorikapitlet om andraspraksinlarningen.

2.1 Sociokulturell syn pa larande

Inom den sociokulturella synen pa ldrande utgar man ifran att larande har att gora
med relationer. Man ldr sig genom deltagande och genom interaktion med andra
deltagare. Spraket och kommunikationen utgor en viktig del av det sociokulturella
larandet. Larandet sker inte enbart i elevens huvud utan det har snarare att géra med

vad som sker runtomkring. (Dysthe, 2003, s. 31; Sél;jo, 2000, s. 18.)

Saljo (2000) anser att lirandet inte dr begrédnsat till miljoer sdsom skola och
utbildning utan inldrning av de mest grundliggande fardigheter sker ocksa i andra
sammanhang dir interaktion sker mellan ménniskor. Interaktion sker till exempel 1
hemmet, bland vdnner och pd hobbyer dir det priméra syftet inte dar att formedla
kunskap. Vidare konstarerar Séljé att liarande i sig ar kopplat till allt det som
manniskan gor. I allting som ménniskan gor, vare sig det dr ett samtal, en handling
eller en hdndelse s& finns det en mojlighet att ménniskan kan anvianda sig av ndgot
hen har lart sig i framtida situationer. Larandet kan darfor ses som ett eventuellt
resultat av ménsklig verksamhet och dérfor dr det svart att enbart koppla ldrandet till
ndgot visst arrangemang, sdsom t.ex. skola eller undervisning. I skolan har det
skapats en bild av att larande sker 1 samband med undervisning vilket 1 och for sig
stimmer men det dr @nda viktigt att komma ihag att ménniskan lar sig ocksé i andra

sammanhang. (Séljo, 2000, s. 12—13.)



Den sociokulturella synen pa ldrande bygger pa en konstruktivistisk syn men storsta
vikten ligger dnd4 1 att kunskap dr ndgonting som konstrueras genom samarbete i en
kontext och inte i forsta hand genom individuella processer. Interaktion och
samarbete ses inte enbart som en positiv del av ldrmiljon utan de &r avgorande
faktorer for ldarandet. Det centrala inom sociokulturell inldrningsteori dr att kunna

delta i ”social praktik” dér larande sker. (Dysthe, 2003, s. 41.)

Sociokulturella teoretiker utmanar den kognitiva synen pé larande vilken betonar att
det finns en kognitiv kdrna 1 allt lirande vilket &r oberoende av syfte och kontext. De
sociokulturella teoretikerna menar att kognition sker bade i1 fysiska och sociala
kontexter. Sdledes dr det en integrerad del av sjdlva aktiviteten, och aktiviteten i sin
tur dr integrerat 1 det lirande som sker. Hur och 1 vilken sorts situation en person lér
sig dr en central del av det som ldrs. I pedagogiska sammanhang talar man om
kontext d& man funderar pa vad som finns runtomkring larande. Karakteristiskt for
ett sociokulturellt synsétt dr att kontext dr da alla delar ar integrerade och bildar ett

monster som ldrandet dr knutet till. (Dysthe, 2003, s. 42—43.)

Inom det sociokulturella perspektivet brukar man tala om redskap och verktyg. Med
dessa tva termer menar man de sprakliga och fysiska resurser en individ har tillgdng
till och som anvidnds d4 man forsoker forsta och handla i det som sker runtomkring
en. Kunskap och fardigheter om hur man ska ga tillvdga i olika sorts situationer
kommer frén de insikter och handlingssétt som byggts upp i vart samhélle sedan
langt tillbaka i tiden. Vi blir delaktiga i det genom interaktion och samspel med andra

ménniskor. (S&ljo, 2000, s. 20-21.)

Dysthe (2003) menar att andra méanniskor sdsom ldrare och kamrater inte enbart har
som uppgift att ge stimulans och kunskap i den individuella ldaroprocessen. Det
avgoOrande dr interaktionen med andra, hur och vad det 4r som lirs. Klassrummet ar
ett av manga typer av diskurssamhillen som ménniskan deltar i, och i det
diskurssamhéille man befinner sig dr det meningen att den som ska ldra sig ska hitta

sina egna kognitiva redskap som hen sedan anvidnder sig av. Det som gor



laroprocessen social dr att man lar sig att delta 1 diskurserna i de grupper man tillhér.
Inkulturationen, dvs. att man blir del av en kultur ses som lika viktigt som deltagande
1 den direkta undervisningen. Skola och annan hogre utbildning borde striva till att
inkulturera eleverna i olika diskurssamhéllen. Detta gors genom att man ger verktyg i
form av kompetens, begreppsanvindning och tdnkesitt samt genom att forse eleverna
med en modell om hur man fungerar i grupp i olika sammanhang. (Dysthe, 2003, s.
44.) 1 en sociokulturell tradition ser man pa tdnkandet som ett slags inre tal, dvs. att
man tdnker m.h.a. de redskap man tidigare har fatt genom att ha varit i samspel med
andra. Vygotskij menar att spraket fungerar som link mellan den sociala
interaktionen och tdnkandet och det yttre dr med och skapar det inre. (Silj6, 2011, s.

178.)

Ett centralt begrepp inom Vygotskijs syn pa lirande &r mediering. Mediering betyder
de redskap som minniskan anvinder for att forstd och tolka omgivningen
runtomkring sig. Vygotskij har delat in redskapen i tva olika sorters kategorier, dels
sprakliga redskap sasom t.ex. alfabet och begrepp eller fysiska redskap sdsom t.ex.
dator eller penna. Bade de fysiska och sprakliga redskapen har vuxit fram 1 samhéllet
och utvecklas genom tiden och de kallas med ett gemensamt namn for kulturella
redskap. Det viktigaste redskapet &r dnda spréket enligt Vygotskij, for m.h.a. spraket

kan vi kommunicera och dela erfarenheter med varandra. (Siljo, 2011, s. 177-178.)

Termen appropriera dr starkt sammankopplad till den sociokulturella synen pa
larande. Appropriera anvinds som synonym till ldrande. Att appropriera ett sprakligt
redskap som alfabetet t.ex. innebér att man steg for steg bekantar sig med det och blir
medveten om hur alfabetet anvénds. Vi méinniskor brukar inte kunna ta till oss ett
redskap som en helhet utan istdllet borjar vi s& smaningom efter att ha anvint det en
tid uppfatta hur det fungerar. Medierande redskap utvecklas med tiden genom att de
anvinds. I den sociokulturella synen pa ldrande innebar ldrande att médnniskan lir sig
att tillimpa olika slags medierande redskap som mitinstrument. Genom att vi
anvinder dessa redskap blir vi s& smaningom bekanta med dem och forstar hur de

fungerar. Inom det sociokulturella perspektivet dr det viktigt att se hur ménniskor



formas genom anvidndning av olika redskap. Genom att vi anvdnder de olika

redskapen formas och utvecklas vi. (Saljo, 2011, s. 178.)

Vygotskij var mycket insatt i skolfragor och han ansdg att skolan och liararen spelade
en viktig roll 1 barns utveckling. Han ansag att barnet utvecklas da hen 4r 1 samspel
med kunniga minniskor som har fOrutsittningar att ge individen en mojlighet att
utvecklas, t.ex. ldraren. Léraren kan dela med sig av sddan kunskap och erfarenhet
som barnet kanske inte stoter pa i det vardagliga livet. Vygotskij betonar att barnet
utvecklar kunskaper och fardigheter under sin uppvéxttid genom att vara i samspel
med vuxna och genom att delta i sociala aktiviteter. (Siljo, 2011, s. 179.) Dysthe
(2003) papekar att utifran det sociokulturella perspektivet dr de kommunikativa
processerna véldigt viktiga for utveckling och ldrande. Det dr genom olika
kommunikativa processer sdsom att samtala, lyssna och samverka med andra som
barnet utvecklas och far kunskaper i vad som kénnetecknar kulturen man lever i.
Darfor ser man spraket och kommunikationen som ett krav for att ldrande och

tdnkande ska kunna ske. (Dysthe, 2003, s. 48.)

Vygotskij belyser begreppet om den nidrmaste utvecklingszonen, som handlar om att
manniskor hela tiden utvecklas. Med begreppet utvecklingszon menar man avstdndet
till vad en person klarar av att 16sa for problem pé egen hand i jamforelse med vad en
méinniska klarar av att 16sa under ledning och assistans av en mer kompetent person.
Nér en méinniska far hjédlp av en mer kompetent person visar det sig att hens egna
formagor avanceras. Idén till detta ligger 1 att nar man har klarat av ndgon viss
fardighet s& d4r man nidrmare att klara av ndgot som &r mer avancerat, ofta med hjélp
av andra. Man lénar alltsd kompetens av andra, den som dr mindre kunnig ldnar
kompetens av den som dr mer kunnig och dirmed presterar man over sin egentliga

formaga. (Séljo, 2011, s. 179-180.)



2.2 Det dialogiska klassrummet

I alla klassrum stoter man pé olika sorters samtal och skrivande. Det som gor ett
klassrum dialogiskt dr hur skrivande och samtal ordnas for att de ska frdmja
elevernas inldrning. En dialogisk undervisning &r uppbyggd pa samtal mellan larare
och elev men ocksé pa samtal eleverna emellan. Samtalande och skrivande ar delar
av socialt interaktiva inldrningsmonster och dirfor &r samspelet mellan de tva

arbetssitten viktiga delar for det dialogiska klassrummet. (Dysthe, 1996, s. 222.)

Dysthe kopplar samman Bakthins teorier i sin egen undersokning och tar upp
grundldggande aspekter for ett dialogiskt klassrum. For att ett klassrum ska vara
dialogiskt kravs det att all forstaelse &r aktiv och social. Det innebér att forstdelse och
reaktion ska std i ett dialektiskt forhallande till varandra och tack vare det véxer
larande fram 1 ett dialogiskt samspel och utbyte mellan parterna. Pa det sittet blir
samtalandet och skrivandet naturliga och grundldggande delar av dialogsituationer.
Den andra aspekten dr enligt Bakthins teorier forhallandet mellan “jag och den
andre”. Vi lar kénna oss sjdlva genom att vara i aktivt samspel med andra. Den tredje
aspekten dr att dialogen bestar av ménga olika roster. Det ar skillnaden i1 dessa roster
som utgdér potentialen for inldrningen. Nufortiden kréver ldrarna en stdrre
elevdelaktighet och det fors mera diskussioner i klassrummet dn vad det har gjorts
tidigare. Anda visar Dysthes observationer att alla elever inte kommer till tals under
lektionen och ddrmed utnyttjas inte den potentiella flerstimmigheten i1 klassrummen
till fullo. (Dysthe, 1996, s. 228-229.) Detta pdpekas ocksa av Lindberg (1996) som
menar att talutrymmet eleverna emellan 4r ojamnt 1 den traditionella
sprakundervisningen (Lindberg, 1996, s. 73). Den fjirde aspekten handlar om
konfrontation mellan de olika rosterna. Det dr genom konfrontationen mellan
rosterna som det blir mojligt att hitta sin egen rost och gora ordet till sitt eget. Enligt
Dysthe blir det lararens uppgift att hjilpa eleverna att se inlérningspotentialen i det
flerstimmiga klassrummet. Den femte och sista aspekten handlar om roster utifran
och fran andra tider. Med det menas att ldraren ska forse eleverna med olika sorters
textkéllor sdsom t.ex. brev, artiklar och tal som gor inldrningsmiljon mycket rikare &n
om man bara skulle anvinda sig av ldroboken. Detta star i en motsats till dagens lige

da vi 4n idag ar starkt l1aroboksstyrda. (Dysthe, 1996, s. 230-231.)
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For att detta ska lyckas maste det finnas ett dkta engagemang dir eleverna ar
intresserade av innehallet och &mnet for undervisningen. En annan sak som &r viktig
for att ett engagemang ska uppnds ér att eleverna ska se att det finns en koppling
mellan det lararen gir igenom och deras egna liv och deras erfarenheter fran tidigare.
Vidare konstaterar Dysthe att eleverna ska uppleva att de har en viss sorts kontroll
over inldrningsmalen och metoderna som anvinds for undervisningen. (Dysthe, 1996,

s. 238-239.)
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3 Andraspréksinlirning

| detta kapitel redogor jag for olika definitioner som anvands inom
andraspraksinlarning och darefter redogor jag for den sociala synen pa
andraspraksinlarning eftersom tandem bygger pa det. Jag har dessutom valt att
beskriva interaktionens roll i klassrummet samt redogdra for smagruppsarbete i

andraspraksklassrum.

3.1 Definition av olika begrepp

Ett forstasprak brukar man definiera som det sprdk som en person tilldgnar sig forst.
Man exponeras till forstaspraket genom att ens fordldrar eller vdrdnadshavare talar
det spraket. Ett andraspradk brukar definieras som det sprak som man lér sig efter
forstaspraket. Det dr en paraplyterm for varje sprdk som lérs in efter modersmalet.
Det har ingen betydelse i1 vilken grad man behirskar spraket eller i vilken ordning
talaren identifierar sig med de olika spraken. Vidare lyder definitionen av andrasprik
att det dr ett sprdk som larts in 1 en miljo dir spraket fungerar som huvudsakligt

kommunikationssprak. (Abrahamsson, 2009, s. 13—14.)

Hammarberg (2013) gor ocksa en skillnad mellan andrasprak och frimmandesprak,
formell och informell inldrning. Han konstaterar att andraspréksinldrningen sker 1 det
land dér spraket talas och vidare menar han att andraspriksinldrningen betyder att det
sker en socialisation in i det nya spriket. Frimmandespraksinldrning sker utanfor
sprakmiljon, dvs. oftast i skolan. (Hammarberg, 2013, s. 28.) Abrahamsson
konstaterar att frimmandesprdk &r sprdk som lédrs in 1 en milj6 dir spraket inte
anviands pd ett naturligt sitt (Abrahamsson, 2009, s. 14). Begreppet andrasprak ar
anda ett Overgripande begrepp som anvidnds for de bada varianterna. Formell
inldrning sker genom undervisning medan den informella inldrningen sker utanfor
klassrummet dd man kommer i1 kontakt med spraket i normala situationer.

(Hammarberg, 2013, s. 28.)
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En annan term som brukar anvindas istillet for andrasprak 1 inlirningssammanhang
ar malsprdk. Mélsprak &r det sprdk som dr malet for inldrningen. Inldrarens version
av malspraket kan skilja sig mycket fran mélsprakssystemet da hen inte d&nnu har lart
sig det. Inldrarens version av malsprédket kallas ocksd for interimsprdk eller
inldrarsprak. (Abrahamsson, 2009, s. 14.) Enligt Nelson (2010, s. 17) dr malspraket
det sprdk som inldraren &dr pavdg att tilligna sig och i1 min undersdkning &ar

malspréket finska for de svensksprikiga gymnasieeleverna jag har valt att undersoka.

3.2 Social syn pa andraspraksinlirning

I dagens skola anvénds ofta tvd modeller i1 sprakinldrning. Den ena modellen dr mera
traditionsbunden, dvs. att det dr ldrarens uppgift att formedla kunskap till eleverna
genom ett forhallande dér lararen ses som en sdndare och eleven som en mottagare.
Den andra modellen kallas ofta progressiv och den modellen innebér att eleven inte
ses som en mottagare utan istdllet sdtter man eleven 1 centrum av sjdlva
undervisningsprocessen. Den senare modellen stods av Dewey och Piagets forskning
dér undervisning inte ses som ett tillfille dir man tar emot information, utan istéllet
som ett tillfdlle dir man kan stélla fragor och fundera péd kloka tankar. I en del
klassrum har detta tolkats som att det &r ldrarens uppgift att forse eleverna med
uppgifter som ir lampliga for eleven och att varje elevs kunskapsinhdmtande sitts i
fokus. I denna modell ser man inlirandet som det viktigaste och barnets
sprakforméga ses som ett resultat av overgripande och kognitiva formagor. (Gibbons,

2009, s. 24.)

De bada modellerna har kritiserats for att de inte tar hiansyn till andraspraksinliraren.
Den forsta modellen, den sakallade sdndar-modellen, har kritiserats for att eleverna
inte anvinder spraket i samspel med andra, vilket ses som en av de viktigaste
principerna for sprékinlarning. Den andra modellen, den progressiva pedagogiken,
sdgs lagga for lite tyngd pd den explicita sprakundervisningen, vilket pastds leda till
att de elever som inte dr tillrdckligt insatta 1 skolans sprdk och normer hamnar i

underldge. I verkligheten ser man de bada modellerna anvindas i klassrummet och
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ofta gér de hand i1 hand i1 undervisningen. Fastdn modellerna dr olika med tanke pa
inldrning och ldrarens roll s har de bada en individualistisk syn pa inlérning.

(Gibbons, 2009, s. 25.)

Det finns en alternativ modell till dessa tvd modeller, ndmligen det sociokulturella
perspektivet pa ldrandet, en modell som betonar samarbetet mellan individer i bade
kunskaps- och sprékutveckling. Dir betonas samspelet mellan larare och elev och
den aktiva rollen som de bada har i sjdlva inlarningsprocessen. (Gibbons, 2009, s. 25.)
Vygotskij dr en foregdngare av den sociokulturella synen pd ldrande och i den
sociokulturella teorin ser man pa minniskans utveckling som en social foreteelse,
istillet for att se den som individualistisk. Vygotskij betonar att man via en
malinriktad aktivitet dir elever samarbetar uppnar kognitiv utveckling. (Gibbons,
2009, s. 26-27.) Tandem bygger pa en socialkonstruktivistisk syn pa sprakinldrning
vilket betyder att man ser sprékanvindningen som ett verktyg for inldrningen av ett

nytt sprak och att lirandet sker i interaktionen med andra (Karjalainen, 2015, s. 12).

I det sociokulturella synsittet pa undervisning ser man ldrandet som ett samarbete
mellan ldrare och elev dér bdda parter dr aktiva i sina roller. Andrasprakselevernas
prestationer ska inte enbart ses som resultat utav deras egen begdvning eller
bakgrund, utan prestationerna har ocksa att géra med den sociala och sprakliga

miljon dér inldrningen sker. (Gibbons, 2009, s. 28.)

3.2.1 Interaktionens roll i klassrummet

Enligt Sahlstrom (2001) dr samtal en av de viktigaste interaktionsprocesserna. Han
menar att man genom interaktion uppnar ldrande och socialisation. Det kan vara
frigan om samtal av olika slag som dger rum i t.ex. klassrummet och hemma runt
matbordet. (Lindblad & Sahlstrom, 2001, s. 93.) Det ar viktigt att ordna utrymme for

interaktion 1 klassrummet. For att kunna mojliggora en aktiv sprakanvindning mellan
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larare och elever, elever emellan och mellan elever och andra personer méaste man

skapa rum for att interaktion ska ske. (Sahlstrdom, m.fl., 2012, s. 175.)

Samtalens uppldggning i klassrummet dr betydande for elevernas tillignande av
andraspréket. | klassrummen anvinds ofta tredelade samtal, den sortens interaktion
kallas ocksé for IRF (Initiation, Response, Feedback — fraga, svar, dterkoppling) eller
IRE (Initiation, Response, Evaluation — fraga, svar, utvdrdering). De samtal som
bygger pa IRF dir man anvéinder sig av kontrollfragor kan leda till att man tar ifrdn
en viss sorts interaktion av eleverna som dr betydelsefull vid andraspraksinlérning.
Dérfor borde ldraren skapa situationer dér eleverna ges mojlighet att anvénda sig av

interaktion som dr mer varierande och dialoginriktad. (Gibbons, 2009, s. 37-39.)

Inldrarens aktiva roll och deltagande i samtal anses enligt forskare ha en betydande
roll for andraspriksutvecklingen (Lindberg, 1996, s. 175). Det inflode som uppstér
under samtal mellan de olika parterna/inldrarna anses vara en viktig faktor for
inldrningen. Samtidigt papekas att andraspraksinldrare ska ldra sig att inte ge upp da
samtal med infodda talare ofta kan kénnas jobbiga och kridvande. (Lindberg, 1996, s.
41, 43)

Garme péapekar att lyssnandet 1 ett samtal dr lika viktigt som talet (Garme, 2006, s.
122). Detta stirks ockséd av den nya ldroplanen dér det stdr att eleverna ska fé tréna

pa sina sociala fardigheter (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 20).

3.2.2 Smagruppsarbete i andraspraksklassrum

Ett annorlunda sétt att jobba med sprakundervisning kunde vara att gora det i form av
grupparbete som dr en metod som framjar sprakinldrningen. D4 blir det lite variation
1 den mer traditionella sprakundervisningen som ofta &r lararstyrd. (Gibbons, 2009, s.

39; Lindberg, 1996, s. 87). Genom att jobba med grupparbete far eleven hora spréket
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av nagon annan &n ldraren och det leder till att badde variationen och inflodet blir
storre. I grupparbete blir utflodet ocksa storre dn vad det skulle bli 1 vanlig klass da
eleverna interagerar mer med varandra da de jobbar tillsammans. I interaktionen
mellan de olika parterna far de turas om och samtidigt kidnner de ocksé storre ansvar
att gora sig forstddda da liararen inte hela tiden &r pa plats. I grupparbeten anvinds
spraket 1 ett bestimt syfte och ddrmed blir det ocksa meningsfullt. (Gibbons, 2009, s.
39.)

Att jobba 1 smagrupper ar ndgot som foresprakas av Douglas Barnes (1978) som har
studerat skolan som inldrningsmiljé6 men ockséd koncentrerat sig pa att se pa
kommunikationens roll i inldrningsprocessen. For att uppna en djupare inldrning i
skolan ska eleverna ges mojlighet att aktivt delta i sin egen inldrning genom att
anvinda spraket mer utforskande s& att eleverna fir upptidcka och tolka sin
omgivning genom ett aktivt samspel med andra. Barnes pastar att man uppnér det
bést genom att arbeta i mindre grupper. Dé kan eleverna med hjilp av spréket fa ny
kunskap som de sedan kan relatera till tidigare kunskap de har. Det gors bland annat
genom att bade fa tinka hogt och kommunicera med andra for att l6sa olika problem

som kan tdnkas uppsta. (Lindberg, 1996, s. 88; Barnes, 1978, s. 156.)

I en artikel ddr man sammanfattat resultat frdn en mingd studier som &r gjorda kring
smagruppsarbete 1 andraspraksinldrning faststdller Long och Porter (1985) att det
bade finns allmédnpedagogiska och psykolingvistiska argument som stoder
smagruppsarbete i sprékundervisning. De allmidnpedagogiska argumenten talar for
grupparbetets fordelar dd det géiller att skapa forutsittningar for ovning som ar
individualiserad och kommunikation i form av autentiska situationer. (Lindberg,
1996, s. 87-89.; Long & Porter, 1985, s. 208-212.) Dessutom anser man att arbete i
mindre grupper kan tidnkas skapa ett tryggare klimat bland andrasprakselever som
kénner sig osékra pa sitt andrasprak dé de enbart far tala i mindre grupper &n att de
skulle masta framtridda framfor en hel klass. Ddrmed hdjs ocksa motivationen bland
eleverna. (Lindberg, 1996, s. 89; Gibbons, 2009, s. 40; Long & Porter, 1985, s. 208—

212.) De psykolingyvistiska faktorerna &r att smagruppsarbetet medfor mojligheter for
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inldrarna att kommunicera genom en modifierad interaktion och dédrigenom fa ett

begripligt infléde (Lindberg, 1996, s. 87-89).

Fler fordelar med grupparbete 1 andraspréksinldrning &r att informationen inom
gruppen uttrycks pa en méngd olika sétt. Nar elever stiller fragor, 16ser problem eller
utbyter idéer upprepas ord och tankar man har haft kanske foréndras. I och med att
man i grupparbetet kommunicerar mycket innebér det att eleverna gang pa gang far
lyssna till andra och hora da olika tankar uttrycks och ddrmed underléttas ocksa deras
forstdelse. Inflodet 1 grupparbeten ér storre jaimfort med helklassundervisning och
samtidigt dr interaktionen ocksd mer genuin i smagrupper 4n i helklass. I helklass ar
det lararen som till stor del stéller fragor och eleverna forvéntas svara pa dem med

syfte att enbart svara ritt. (Gibbons, 2009, s. 39—40.)
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4 Tandem

| detta kapitel redogdr jag for tandem som metod for sprakinlarning. For att fa en
forstaelse for tandem som metod ar det relevant att ga igenom de principer som
géaller for tandem. Jag redogor ocksa for vad klasstandem innebéar och tar aven upp

hur tandem gar ihop med den nya laroplanen 2014.

4.1 Tandem som sprékinlidrningsmetod

Tandem som sprakinldrningsmetod fick sin bdrjan i ett ungdomsutbyte mellan tyska
och franska ungdomar ar 1963. Efter det har tandem som sprékinldrningsmetod spritt
sig runt hela vérlden. Fastin man har undersokt och forskat i tandem sa finns det
annu mycket att utforska. I Europa har tandem ordnats och undersokts mest i
Schweiz och 1 Tyskland men intresset har borjat sprida sig till andra ldnder ocksa.
Forutom i Europa har olika tandemformer fatt fotfaste i t.ex. Asien, Nord- och
Sydamerika. (Karjalainen, 2011, s. 27.) I Finland har vi en bra utgdngspunkt i att
vidareutveckla tandem med tanke pa att vi har manga finsksprakiga och
svensksprakiga skolor som ligger nédra varandra. Dessutom finns det manga
samlokaliserade skolor i Finland ddr man kunde dra nytta av inldrningen av de bada

inhemska spraken. (P6rn & Karjalainen, 2013.)

Utgangspunkten i tandem som metod for sprakinldrning &r att tva personer med olika
modersmél kommunicerar med varandra for att ldra sig varandras sprak (Karjalainen,
2007, s. 4; Porn & Karjalainen, 2013). Personerna véxlar mellan de olika spraken,
vilket innebdr att bagge personer turvis fungerar som ldrande part och som spraklig

modell och sprékligt stod pa det egna modersmaélet (Porn & Karjalainen, 2013).

Béda parterna i ett tandempar dr infodda talare i det sprak som den andra parten vill
lara sig. Paret arbetar tillsammans for att ldra sig det andra spraket genom att

kommunicera 1 autentiska situationer. I tandem har bada personerna som
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utgangspunkt att ldra sig det andra spraket. Detta gynnar paret 1 sprakinldrningen da
de far kommunicera med en infodd talare. Motivationen kan ocksa vara hdgre i en
sadan situation dir man far hjdlpa den andra att lira sig sitt eget modersmal.

(Karjalainen, 2007, s. 4.)

I tandem fungerar alltsd partnerna bdde som ldrande part och som spréklig mentor.
Det betyder dock inte att de inte sjdlva ska ta ansvar over sitt eget larande och de kan
t.ex. inte heller forvénta sig att den andra parten som ldrare ska kunna grammatiska
regler utantill. Paret méste 1 borjan komma dverens om inldrningsmetoder och regler

for sjilva samarbetet. (Karjalainen, 2007, s. 4.)

4.2 Tandemprinciper

Tandem bygger pd tvd grundprinciper, principen om autonomi och principen om
omsesidighet. Dessa tvad grundprinciper ska anvindas for att tandem ska fungera.
Tandemprinciperna anvénds i alla former av tandem, oavsett hur inldrningsmiljon ser
ut. (Karjalainen, 2011, s. 27-28.) Brammerts (2003, s. 14) konstaterar att dessa tva

principer &r starkt sammankopplade och att de paverkar varandra ocksd 6msesidigt.

4.2.1 Principen om autonomi

Principen om autonomi bygger pa att eleven sjilv far sétta upp inldrningsmal for vad
de vill uppné med tandem. Eleven far ocksa bestimma pa vilket sitt de vill ldra sig,
dvs. genom att vélja t.ex. Ovningar eller samtalsdmnen. Dessutom ska de tillsammans
med tandempartnern komma &verens om hurudant stod de vill ha av varandra. Paret
méste 1 borjan komma dverens om inlérningsmetoder och regler for sjdlva samarbetet.
Det dr viktigt att paret gar igenom hur det vill att samarbetet ska se ut och hur man
vill att ens par ska hjélpa en 1 att utvecklas i det andra spriket. (Karjalainen, 2011, s.
28; Brammerts, 2003, s. 14.) Det ar andd viktigt att komma ihig att man i tandem
fungerar bade som lidrande part och som spraklig mentor. Bagge parter ska sjilva ta

ansvar over sin egen inldrning genom att planera, folja upp och utvérdera sin egen
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inldrning. De kan inte heller férvénta sig att den andra parten som fungerar som
mentor ska kunna grammatiska regler utantill. For att detta ska lyckas ska bdda
parterna kunna ta ansvar och styra sin egen inldrningsprocess. (Karjalainen, 2011, s.
28.) Det som Brammerts (2003, s. 19) lyfter fram som ar viktigt att komma ihag da
man jobbar tillsammans med en partner i tandem &ar att man ska anpassa sina behov
och krav enligt sin partners mojligheter. Dessutom ska partnerns begridnsningar och

intressen ocksa tas 1 beaktande for att i ett fungerande samarbete.

I tidigare forskning inom tandem framkommer det att deltagarna ofta stéller sig
positiva till att de sjdlva far bestimma Over studierna, men att detta inte alltid &r helt
oproblematiskt. I studien (undersokning Karjalainen&Nyholm 2009) undersokte man
attityder till inldrarautonomi hos deltagare 1 FinTandem kontra reguljar
sprdkundervisning. Det visade sig att deltagarna i allménhet ar positivt instéllda till
att sjdlva fi bestimma Over sin egen sprakinlérning men att deltagarna inte enbart var
positivt instdllda till det. Det framkom nédmligen att det var ménga som kinde att det
var jobbigt att vidlja material och arbetssétt och att de hellre skulle se att t.ex.

sprékldraren skulle utfora dessa val. (Karjalainen, 2011, s. 28.)

Principen om autonomi i tandem betyder inte att sprikinldrningen helt och héllet
skulle vara sjdlvstindig. Personerna lir sig sprdket genom att de hela tiden
kommunicerar och samverkar med varandra. Autonomin i sig betyder att man har
mojlighet att bestimma vad man gor tillsammans med sitt par, med andra deltagare

eller larare. (Karjalainen, 2011, s. 28.)

Det som kan bli problematiskt i ett tandempartnerskap ar ifall bada parterna har olika
inlarningsmal. Det kan vara frigan om att den ena personen vill forbéttra t.ex. sina
talsprakliga fardigheter medan den andra skulle villa fokusera mera pd att forstd och
kunna diskutera texters innehéll. Brammerts (2003) menar att samarbetet i tandem
fungerar bra fastdn personerna skulle ligga pé olika utgangsnivé eller ha olika
inldrningsvanor. En person med begriansade kunskaper 1 ett frimmande sprak kan

definitivt vara en bra partner till en inldrare som behérskar sitt sprak vél for att hen
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behérskar sitt modersmal béttre dn partnern som har det som malsprak. (Brammerts,

2003, . 19.)

Nar en ldrare 1 tandem utfér autonom inldrning 1 klassen innebér det inte att hen helt
och hallet 6verlamnar ansvaret at eleverna, utan att ldraren istdllet vill betona
ansvarstagandet och fostran till sjdlvstindighet. Detta leder i ménga fall till att
eleverna nar ett bdttre inldrningsresultat p.g.a. att det d4r motivationshojande att fa
jobba mer sjilvstindigt och for att man har mdgjlighet att anvdnda sig av mer
individuella inldrningsmetoder. Det &r viktigt att komma ihag att sjélvstyrd inldrning
inte dr det samma som att lira utan att ha ett imnesmassigt stod. Tidigare erfarenhet
tyder pa att personer som har anammat goda inldrningsstrategier och
inlarningstekniker har goda mgjligheter att lyckas i tandemarbetet. Dessutom f6ljs
deras arbete direkt eller indirekt upp av en handledare/l4rare som har som uppgift att

hjilpa dem att styra dem i deras inldrning. (Brammerts, 2003, s. 20.)

4.2.2 Principen om omsesidighet

Principen om 6msesidighet gir ut pd att man i1 tandem lar sig genom ett utbyte. Bdda
parterna i tandempartnerskapet vill ldra kdnna varandra och de bidrar med de
fardigheter och kunnande de sjdlva besitter som den andra vill ldra sig. Det gors
genom att man har viljan att stdda den andra 1 hens inlédrning. (Brammerts, 2003, s.
16.) Malet med Omsesidighet i tandeminldrning 4r att bada personerna ska vara
engagerade for att dels ha lika stor nytta av sjélva samarbetet, men ocksé att de kan
stotta varandra lika mycket under inldrningsprocessen. Det innebdr ocksa att de ska
sitta ner lika mycket tid pa bagge spraken. (Karjalainen, 2011, s. 29; Brammerts,
2003, s. 14.) I praktiken betyder det att i tandem som sker face-to-face ska tiden
mellan de tva sprdken fordelas jimnt och dessutom ska personerna sjdlva fa
bestimma hur de vill lira sig och vad de vill gora da de lér sig sitt tandemsprak

(Karjalainen, 2011, s. 29).
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Tandemsamarbetet skiljer sig fran andra inldrningskontexter genom att bada
personerna har nytta av samarbetet. Denna sorts samarbete kan man inte forvénta sig
om man t.ex. under en utlandsvistelse kommunicerar med en infodd talare som i sin
tur inte lar sig det andra spraket. Darfor kan man inte heller forvénta sig att dessa
personer har samma vilja att ldra ut ett sprak som 1 ett tandemsamarbete dar malet &r

att bdda ska fa ndgot ut av samarbetet. (Brammerts, 2003, s. 17.)

Omsesidigheten i ett tandempartnerskap i sig behdver inte nddvindigtvis betyda att
personerna méaste arbeta pd samma sitt och att man 1 ett senare skede ska kunna mita
att bada personerna skulle ha ldrt sig lika mycket. Som det tidigare framkom i
autonomiprincipen ska valet av Ovningar och aktiviteter vara i enlighet med den
personens tandemsprak man kommunicerar pa. Bada ska alltsa kunna dra den sorts
nytta av tandemsamarbetet som de behover for att lara sig spriket. Samarbetet ska

vara Omsesidigt men det behdver inte alltid se lika ut. (Karjalainen, 2011, s. 29.)

4.3 Klasstandem

Klasstandem betyder att man ordnar tandem 1 klassrumskontext och det
karaktériseras som sprakundervisning under spriklektioner dir man ocksa jobbar
med grammatikundervisning. I klasstandem foljer man ldroplanen for att mélen och
bedomningskriterierna ska vara lika for alla deltagare. (Karjalainen, P6rn, Rusk &

Bjorkskog, 2013, s. 168.)

I all sorts sprakundervisning strdvar man efter att deltagarna ska delta i interaktionen
som fors pad malspréket for lektionen. I klasstandem fungerar interaktionen som ett
huvudmal for sjédlva inldrningsprocessen. Eleverna dr indelade i sina tandempar dér
bdda eleverna turvis fungerar som mentor och spréklig forebild i
malspraksundervisningen for den andra. Lérarens roll 1 klassen dr ocksd mycket
viktig dd det dr ldraren som &r expert 1 tandemmetoden och hens uppgift forblir att
stoda eleverna i1 att anvdnda sig av sin tandempartner som spraklig mentor i

andraspréksinldrningen. Dessutom dr det ldrarens uppgift ar att sétta upp malen for
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undervisningen, evaluera elevernas prestationer samt planera innehallet utgaende

frén laroplanen. (Karjalainen m.fl. 2013, s. 169.)

Tabell 1. En 6verblick av olika sprakinlarnings och -undervisningsmodeller

och sprakets
funktioner

-medel for att lara
sig

-medel for att ldra
sig

Klasstandem | Reguljar CLIL/ Tandem i
sprakundervisning | sprakbad informell
kontext
I nteraktions- -infodd talare -sprakldrare -sprakldrare -infodd talare
-spréaklarare -andra inldrare -andra inldrare
partner -andra inldrare
Interaktionens | -lirandemal -ldrandemal -larandemal -ldrandemal

-medel for att ldra sig

Grammatikun

-explicit
undervisning

-explicit undervisning

-implicit men
systematiskt via

-implicit via
malspréksanvidndning

dervisning -implicit men malspriksanvind | en i interaktion
systematiskt via ning i interaktion
malspraksanvind- och uppgifter
ning i interaktion
och uppgifter

L ektionstyp -spraklektioner -spraklektioner -alla @mnen -

Laroplan -nationell -nationell -nationell -

Spraklig -infodd talare -lérare -ldrare -infodd talare
-ldrare

modell och

expert

(Overview on different language learning and teaching contexts. Karjalainen m.fl., 2013, 6versittning Hoppela, 2014)

Tabell 1 visar att interaktionsparterna i klasstandem &r den infédda talaren,
sprakldraren och andra inldrare. Den stora skillnaden mellan klasstandem och den
reguljdra sprakundervisningen dr att interaktionen i klasstandem i stort sett sker
mellan tva individer med olika modersmal medan interaktionen i den reguljdra

undervisningen sker mellan lararen och inldrare.

Interaktionen &r ldrandemal for bade klasstandem och den reguljdra

sprdkundervisningen. Men det som bor papekas &r att man i klasstandem anvénder
interaktionen dven som ett hjidlpmedel for att ldra sig det nya spraket.
Grammatikundervisningen i klasstandem &r mangsidig jimfort —med
grammatikundervisningen 1 den reguljira sprdkundervisningen. I tandem sker

grammatikundervisning bade explicit genom undervisning av ldraren och implicit
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genom interaktion och uppgifter. I vanlig sprdkundervisning har man en mer
tydlig(explicit) grammatikundervisning och interaktionen anvénds huvudsakligen
inte som ett hjdlpmedel utan mera som ett Overgripande méal for sjdlva
sprakundervisningen. I klasstandem &r den underforstadda (implicita) grammatiken
kombinerad med en mer klar och tydlig (explicit) grammatikundervisning och
ddrmed innehaller klasstandem bade inslag av reguljdra och CLIL baserade metoder.

(Karjalainen m.fl. 2013, s. 170.)

Som Porn och Karjalainen (2013) konstaterar 1 sin artikel gar klasstandem 1 Finland
ut pa att finsk- och svenskundervisning organiseras i respektive skola diar grupperna
bestar av hélften finsksprékiga elever och hélften svensksprakiga elever. Det betyder
att ldraren kommer att undervisa 1 sprakligt blandade undervisningsgrupper.
Undervisningen ordnas parallellt vilket betyder att finskldraren under lektion ett
borjar med att undervisa finska for grupp A medan svenskldraren undervisar svenska
for grupp B. Nista lektion byts rollerna, vilket i sin tur betyder att finskldraren
undervisar finska i grupp B medan svenskldraren undervisar svenska i grupp A.
Eleverna byter roller frdn den som fungerar som spraklig mentor eller den som ska
lara sig malspraket beroende pa vilken lektion de deltar i. Det betyder att den
finsksprakiga eleven fungerar som mentor for den svensksprékiga eleven under

finsklektionerna och vice versa. (P6rn & Karjalainen, 2013.)

Finska Finska Svenska Svenska

A B A "
Klasstandem A Klasstandafn B
Finska Svenska Finska Svenska
A A B B

Figur 1. Gruppindelningen i de laroplansbundna tandemkurserna.
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4.4 Synen pa larande utgiende fran liroplanen 2014

I den nya ldroplanen som berdknas tas i bruk &r 2016 betonas att undervisningen ska
stodja elevernas kulturella identitet och sporra eleverna till att aktivt delta i sociala
gemenskaper. I kapitlet om synen pa ldrande betonas elevens aktiva roll i ldrandet.
Det star att eleven ska ldra sig att sétta upp egna mal for inldrningen och l6sa
problem bade sjilvstiandigt och tillsammans med andra. Dessutom ska man aktivt
forsoka sporra eleverna till att ta ansvar och Oka deras forutsittningar for att
méngsidigt kunna utvirdera och bedoma sitt eget arbete. (Utbildningsstyrelsen, 2014,
s. 14, 47.) Detta gér hand i hand med principen for autonomi i tandemundervisningen
som bygger pa att studerandena sjdlv far sitta upp inldrningsmél for vad de vill
uppnd med tandem (Karjalainen, 2011, s. 28). I ldroplanen stér det att 1drandet sker
genom kommunikation med andra studerande och larare i olika sorters sammanhang
samt 1 olika inldrningsmiljoer. Det papekas att formagan att léra sig tillsammans med
andra ar betydelsefull for sjdlva ldroprocessen. I klasstandem jobbar man enbart i par
vilket ocksa stdds av den nya ldroplanen. (Karjalainen m.fl. 2013, s. 169;

Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 15.)

I laroplanens allménna del tas den kommunikativa kompetensen upp och dir papekar
man hur viktigt det dr att eleven fir uppleva kommunikationens betydelse for den
egna utvecklingen. Eleverna ska ges mdjlighet att fa trdna pa sina sociala fardigheter
genom att ldra sig att uttrycka sig sjdlv samt ldra sig hur man beter sig i olika
situationer. Det dr viktigt att eleverna ges det stod de behdver for att bli skickliga
anviandare av sprdk, bidde pa det egna modersmélet men ocksa pd andrasprak. Det
som ocksad poidngteras i den nya laroplanen &r att eleven ska uppmuntras till att

kommunicera oavsett hens sprakliga kunskaper. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 20.)

I den allminna delen framkommer dven att man i skolarbetet ska anvinda sig av
varierande arbetsitt och larmiljoer ddar man strévar till att féra undervisningen ut ur
klassrummet. Med det menas att skolan ska samarbeta med olika aktorer ocksa

utanfor skolan. Samarbete mellan andra parter, som t.ex. skolan och det omgivande
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samhillet stirker ocksa elevernas formaga att kommunicera och samarbeta.
(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 26). Differentiering dr nigot som betonas i valet av
arbetssitt. Det dr differentieringen som styr valet av arbetssétten. Dit hor bland annat
elevens ansvarstagande dédr det betonas att eleven sjdlv ska fa agera i olika roller,
dela uppgifter med andra och att ta ansvar bade Over sina egna men ocksa

gemensamma mal (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 29; Karjalainen m.fl. 2013, s. 167).

I kapitlet om sprakundervisning framkommer det att man i finskundervisningen
strivar efter att oka den sprikliga och kulturella méngfalden genom att erbjuda
eleverna autentiska situationer. Man ska ge eleverna mojligheten att bygga upp ett
ndtverk dir de kan kommunicera med finsksprakiga elever. (Utbildningsstyrelsen,

2014, s. 133.)
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5 Metod

| detta kapitel beskriver jag syftet med min avhandling och vilka forskningsfragor
som star som grund foér min undersokning. Dérefter beskriver jag valet av
forskningsansats. Till foljande redogor jag for frageformular som kvalitativ
datainsamlingsmetod samt redogér for urvalet av informanter och undersékningens
genomfdrande. Sedan beskriver jag bearbetning av data och analys. Till sist
behandlar jag reliabilitet, validitet och etiska stallningstaganden for min

undersokning.

5.1 Syfte och forskningsfragor

Det oOvergripande syftet med min undersokning &r att beskriva elevernas
uppfattningar av klasstandem som undervisningsmodell samt hur uppfattningarna

fordandrats under gymnasiets gang. Mina forskningsfragor dr foljande:

1. Hur upplever eleverna att deras kunskaper i finska har utvecklats under gymnasiets

ging?

2. Vilka arbetssétt har eleverna upplevt fungera bra/mindre bra i klasstandem och

varfor?

3. Hurudan uppfattning har eleverna av klasstandem som metod for sprakinldrning?

5.2 Val av forskningsansats

Valet av undersokningsmetod bestdms enligt Bell (2006) forst efter att man har
bestdmt sig for &mne och formulerat sina forskningsfragor. Efter att man klarlagt
syftet for undersdkningen och specificerat sina problemstillningar kan man borja
fundera pé hur det 4r man ska ga tillvdga for att samla in det data man behover for

sin undersokning. (Bell, 2006, s. 115.)
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Nar man bestdmt sig for hur man ska genomfora sin undersdkning sa maste man utga
frdn de problemformuleringar man gjort i syftet och 1 forskningsfrdgorna. Man maste
bestdmma sig for vem det dr man vill undersoka, hur informationen ska samlas in,
hur undersokningen ska se ut och hur man kommer att genomfora det. Bade tid och

de medel som man har tillgang till ska beaktas. (Patel & Davidson, 2011, s. 53.)

Forskningsansatsen i min undersokning dr fenomenografisk dé jag koncentrerar mig
pa att undersdka elevers uppfattningar av tandem som sprakinldrningsmetod. |
fenomenografi intresserar man sig for ménniskors uppfattningar och sitt att se pa
omvérlden. Man utgdr frén att olika saker kan ha olika betydelse for olika médnniskor.
I fenomenografin analyserar man minniskors uppfattningar av olika foreteelser.
Fenomenografin dr en kvalitativ undersékningsmetod som ofta anvinds inom

pedagogiken. (Uljens, 1989, s. 7, 10.)

Fenomenografin handlar om att man som forskare forsoker komma at att beskriva
och analysera den uppfattning som varje deltagare har av ett visst fenomen som man
undersoker. Man maste vélja vad det d4r man vill undersoka for att kunna formulera
fragor utgdende frén det for att sedan komma at de aspekter som é&r relevanta for ens
undersokning. Efter att jag 1 mitt fall har samlat in mitt material i form av
frdgeformuldr blir mitt nista steg att analysera svaren i varje frageformuldr. Detta
gors for att man sedan ska kunna jimfora likheter och skillnader mellan de olika
formulédren for att sedan kunna kategorisera svaren i kvalitativt skilda grupper. De
grupper som forskaren har kommit fram till ska pa basta mojliga sitt kunna reflektera

och karakterisera det som gruppen stér for. (Uljens, 1989, s. 11-12.)

5.3 Frageformulir som kvalitativ datainsamlingsmetod

Frageformuldr dr en bra metod for att samla in material pa ett enkelt och mindre
tidskrdvande sdtt dn t.ex. intervju. Genom att anvénda sig av ett frageformuldr kan
man samtidigt nd en storre grupp av informanter pd en och samma géng. Samtidigt

som man nar fler médnniskor pd en och samma ging &r frageformuliret en bra
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datainsamlingsmetod d& de svar man fér fardigt ar 1 skriftlig form och ddrmed ocksa
lattare att bearbeta. Alla informanter blir dessutom tilldelade samma frigor vilket gor

det léttare att jimfora svaren med varandra. (Ejvegard, 2009, s. 55.)

Att skapa ett frageformulidr krdver mycket. Det dr inte enbart frdgan om att formulera
fragor eller skapa en fin layout for formuldret. Formuléret ska alltid testas innan det
skickas ut med tanke pa validitets- och reliabilitetssynpunkt. (Olsson & Sorensen,

2011, s. 148.)

Nér man konstruerar ett eget frageformuldr finns det en méngd regler och riktlinjer
som man maste folja. Meningen &r att man borjar med att lista de variabler som man
ar intresserad av att undersoka. Dérefter ska man borja konstruera relevanta fragor
angdende det som man vill undersoka. Det dr viktigt att tinka pa att man bara ska ta
med fragor som &r relevanta med tanke pa ens syfte for undersdkningen. Fragorna
man stéller ska vara i en logisk ordning och formularet ska vara latt att forsta for den
som besvarar det. Spraket ska vara gott och frigorna ska vara vélformulerade och det
ska inte finnas dubbla, ledande eller forutséittande fragor. Det dr viktigt att komma
ihag att man formulerar sina fragor och tinker pa sina ordval utgdende fran den
malgrupp man har. Fridgorna och svarsalternativen ska déarfor vara entydiga och klara

sa att det inte sker missforstdnd. (Olsson & Soérensen, 2011, s. 151.)

Youngman (i Bell, 2006) lyfter fram olika typer av frdgor som kan anvéndas i
frigeformuldr 1 enkdtundersokningar. En av fridgetyperna dr verbala eller dppna
frdgor. Som svar i dessa typer av fragor forvintas man f ett ord, en mening eller en
langre kommentar. Den andra fragetypen som lyfts fram é&r alternativfragor. I
alternativfrdgor har man sammanstillt en lista med olika alternativ som
respondenterna fir vélja emellan. Den tredje fragetypen som Youngman lyfter fram
ar kategorifrdgor som gér ut pa att informanten endast far ge ett svar. Ett exempel pa
kategorifraga kan vara att informanten maste markera till vilken aldersgrupp hen hor

till. Rangordningsfragor gér ut pé att informanterna bes rangordna foreteelser 1 olika
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ordning, fréan t.ex. ett till fem. Tabellfragor och rasterfrigor anvénder forskaren ifall

hen vill ha svar pa tva eller flera fragor samtidigt. (Bell, 2006, s. 138—139.)

Ett frigeformuldr ska se inbjudande ut och det ska vara létt att fylla i. Nar man har
utformat sitt frigeformulér ska det testas innan det skickas ut till undersékningens
deltagare. Man kan 14ta sina medstuderande fylla i det och granska det for att se om
det fungerar. Dérefter ska man gora en pilotundersdkning pé frageformuldret ddr man
inkluderar reliabilitets- och validitetstester. Efter det &r formuldret fardigt for att

skickas ut till deltagarna i undersdkningen. (Olsson & Sorensen, 2011, s. 153.)

I min undersokning fick jag tillgang till ett frageformuldr som ar gjort inom
klasstandemprojektet. Dessa frdgeformuldr har blivit ifyllda av gymnasieeleverna
efter att en tandemkurs har avslutats. Sammanlagt &r det frdgan om tre kurser och allt
som allt 29 enkéter. Dessa enkiter besvarades alltsd av 10 elever med ett undantag da
det var en elev som inte deltagit i en av kurserna. Utdver det har jag gjort ett eget
frgeformuldr for att {3 tilliggsinformation om tandem som undervisningsmodell.
Det frageformuldret jag sjdlv har gjort bestdr av 15 stycken péstdenden. Detta
frageformuldr besvarades av de 10 gymnasieelever som deltagit i de tre tidigare
ndmnda kurserna samt atta stycken andra elever som gatt andra tandemkurser. I detta
frdgeformuldr var syftet att fokusera enbart pé klasstandem som undervisningsmodell

sa fragorna behandlar klasstandem och dess metoder overlag.

Efter varje avslutad tandemkurs har eleverna fyllt i ett frigeformuldr angaende deras
uppfattningar om kursen. Frageformuléret bestod av bade flervalsfragor och dppna
frigor. Som ett exempel kunde en Oppen frdga vara “Vilka muntliga
uppgifter/aktiviteter har du upplevt fungera bra tillsammans med ditt tandempar.
Motivera!” och flervalsfrigor som “Hur tycker du att dina kunskaper i finska har
utvecklats i klasstandem gillande olika delomraden sasom t.ex. horforstaelse” och

som svarsalternativ fanns det mycket, ganska mycket, lite och inte alls (se bilaga 9.1).
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Jag kommer i min undersokning att analysera dessa frageformuldr och plocka ut
endast de svar som é&r relevanta for min undersokning, dvs. det material som besvarar
forskningsfrdga ett och tva. Det handlar alltsd om hur eleverna upplever att deras
kunskaper i finska har utvecklats och vad de anser om de arbetssétt som anvénts i
klasstandem. Jag fick inte tillrdckligt med information frén frageformulédren for att
besvara forskningsfrdga tre och dirfor gjorde jag ett nytt frigeformuldr dér jag enbart
koncentrerade mig pé att ta reda pa elevernas uppfattning om tandem som metod for
sprakinldrning. I frigeformuldret finns 15 stycken fragor dér varje fraga bestdr av tva
pastdenden som eleverna maste ta stillning till. T.ex. ”Jag tycker att tandem &r en bra
metod for mélspréksinldrningen (finska) vs. “Jag tycker att vanliga finska lektioner
ar béttre for mAalspréksinldrningen (finska)”. Eleverna kan vélja mellan
svarsalternativen ”Haller helt med, Haller i stort sett med och Haller med bada lika
mycket”. De nya frageformuldren besvarades av de svenskspréakiga eleverna i januari

2015 da alla tandemkurser var avslutade.

5.4 Projektet Klasstandem

I Vasa gjorde man ett forsok med klasstandem under ldsaret 2009-2010. Forsoket
gjordes som ett projekt och projektet finansierades av Utbildningsstyrelsen. I
projektet deltog en finsksprakig och en svensksprakig skola med respektive larare for
att stoda varandra i1 maélspraksinldrningen, dvs. finska och svenska. Projektet
forverkligades 1 samarbete med Vasa arbetarinstitut, Vasa gymnasium och Vaasan
lyseon lukio &r 2009. I undersokningen av projektet framkom det att deltagarna
upplevde att de fick storst nytta av att fi& tala malsprdket med en jamnérig
diskussionspartner. De tyckte att detta sdnkte kraven pa att tala mélspriket och det
gav ocksa en kénsla av att lyckas. Forutom det ansag deltagarna att deras ordforrad
hade blivit storre och att de ocksa hade lart sig sprakbruk, till stort sett talsprak som
inte annars tas upp i den normala sprakundervisningen. Dessutom var det en del av
tandemparen som blev goda vinner tack vare klasstandemprojektet och Overlag
upplevde eleverna att klasstandemundervisningen gav variation till den traditionella

sprakundervisningen. (FinTandem, 2012.)
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Efter det forsta klasstandemforsoket som pégick under lasaret 2009-2010 startade
man ett aktionsforskningsorienterat projekt, kallat Klasstandem, déir Vasa
gymnasium och Vaasan lyseon lukio deltog. Projektet har pagatt under ren 2012—
2015 (Porn & Karjalainen, 2013). Det borjade under hostterminen 2012 d& man
ordnade en frivillig kurs som bestod av tva stycken sex veckor ldnga perioder. I
kursen deltog 20 stycken elever varav 10 stycken var svensksprékiga och 10 stycken
finsksprakiga. D& man gjorde upp tandemparen utgick man frén ett frageformulir
angdende elevernas intressen och dessutom sdg man pa elevernas tidigare betyg i
malspraket s& att paret skulle vara pa ungefiar samma niva. Ifall ens tandempartner
rakade vara franvarande fick man delta i undervisningen med ett annat par. Tanken

var dnda att man skulle jobba med samma par under hela kursen. (Karjalainen m.fl.

2013,s. 171.)

5.5 Urval av informanter och undersokningens genomforande

Det har ordnats flera tandemkurser i Vasa gymnasium och Vaasan lyseon lukio. De
tandemkurser jag har valt att plocka ut dr for de svensksprikiga elevernas del
finskakurs tva, sex och sju. I dessa tre kurser har 10 stycken finsksprékiga elever och
10 stycken svensksprakiga elever deltagit. Jag har valt att enbart fokusera pd de
svensksprikiga elevernas uppfattningar om tandem som metod for sprakinldrning.
Detta gor jag for att det pa den svensksprakiga sidan har varit samma elever under de
tre kurserna vars frageformulér jag analyserar. Dessutom skulle eleverna till antalet

ha blivit s manga att det kdndes béttre att enbart koncentrera sig pa en och samma

grupp.

Kurs tva ordnades under varterminen ar 2013, kurs sex ordnades under varterminen
2014 och den sjunde kursen gick av stapeln hostterminen 2014. De 10 elever jag
fokuserar pa har deltagit i alla dessa kurser forutom ett undantag da en elev inte
kunde ndrvara under kurs sex. Efter varje avslutad kurs har dessa 10 elever fyllt i ett
frigeformuldr som gjorts av forskningsprojektet Klasstandem. Jag fick tillgéng till
dessa frageformulér (se bilaga 9.1), da jag valde att skriva min avhandling inom detta

projekt. Forutom frageformuldren fran de tre kurserna utarbetades ett frageformulér
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vars syfte var att fa fram elevernas uppfattning av tandem som metod for
sprakinldarning. Nér frageformuldret var sammanstillt forde jag dem till Vasa
gymnasium ddr de togs emot av elevernas ldrare som ansvarar for tandemkurserna.
Det var allt som allt 18 stycken elever som besvarade frageformulédren och efter att

de blivit besvarade hdmtade jag dem dérifran.

5.6 Bearbetning av data och analys

Jag borjade med att analysera forskningsfraga ett, ”’Hur tycker du att dina kunskaper
i finska har utvecklats i klasstandem gallande olika delomraden?”. Svaren for den
forskningsfrdgan fick jag wur de frageformuldr jag blivit tilldelad av
klasstandemprojektet. Jag borjade med att skriva ner alla elevers svar pd skilda
papper fran alla kurser for att géra det mer askadligt for mig sjilv. Efter att jag gjort
det analyserade jag elevernas svar fran de olika kurserna och sedan gjorde jag fyra
kategorier som beskriver de svar jag fatt frdn fradgeformuliren. Kategori ett kallar jag
for stabil utveckling, kategori tva for tydlig positiv utveckling, kategori tre for tydlig
negativ utveckling och den fjarde heter instabil. Samma gjorde jag med
forskningsfrdga tva som behandlade arbetssétten i tandemkurserna. Efter att jag
analyserat elevernas svar slog jag ihop de svar som syftade pd samma sak och

riknade ut hur ménga som svarat vad pé vilken fraga.

De frageformuldr som behandlar forskningsfraga tre, ”Hurudan uppfattning har
eleverna av klasstandem som metod for sprakinldrning?” analyserade jag pé ett
annorlunda sitt. Jag borjade med att gé igenom ett frageformulér at gangen och skrev
in rdknestreck pa ett tomt formulér for varje pastdende vad eleverna hade besvarat.
Som exempel fungerar detta pdstdende: ”Jag tycker att tandem &r en bra metod for
mélspraksinldrningen (finska) vs. ”Jag tycker att vanliga finska lektioner dr bittre for
maélspraksinldrningen (finska)”. Det var fem stycken elever som héller helt med om
att tandem &r en bra metod for malspraksinlarningen, nio stycken elever som haller i
stort sett med och fyra elever som héller med bada lika mycket. Sedan dubbelkollade

jag att antalet elever stimmer Overens med hur manga elever som deltog i
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undersokningen och det var alltsa 18 elevers frigeformuladr som var relevanta for min
undersdkning. Pa sé sitt gjorde jag det tydligt for mig hur majoriteten av gruppen

hade upplevt tandem som metod for sprékinldrning.

Jag utgick fran de pastdenden som fanns i frdgeformuléret och gjorde kategorier
enligt dem. Den forsta kategorin heter syn pa sprakinlarning och i den kategorin
finns det fragor som har att gora med elevernas uppfattning om sprakinldrning och
hur eleverna enligt sig sjdlv pa bista sétt lar sig ett sprak. Den andra kategorin heter
sjalvstyrning och dmsesidighet. T den kategorin finns de pastdenden som i stort sett
ger svar pa om eleverna sjélv vill styra sitt arbete eller om de foredrar att lararen gor
det. Forutom det s& finns det pastdenden som tangerar Omsesidigheten, dvs.
pastaenden som berdr vad eleverna anser om att man i tandem lir sig genom ett

utbyte mellan tva parter.

5.7 Etik, reliabilitet och validitet

Nér en undersokning gors maste man ta hansyn till olika forskningsetiska regler och
normer som finns for vetenskaplig forskning. Det vi gor maste vara gjort i god sed

och genom tillit och respekt mot andra. (Ruane, 2006, s. 27.)

De etiska regler som finns uppsatta for vetenskaplig forskning ar t.ex. att man inte
ska medfora skada med det man gor. Som forskare har man en grundldggande etisk
skyldighet att se till att sdkerstdlla deltagarnas fysiska, psykiska men savél
emotionella vdlbefinnande. Det kan vara svart for forskare att pd féorhand veta om de
konsekvenser och slutgiltiga effekter ens undersokning kan medfora, men oavsett om
forskaren inte har kinnedom om dessa faktorer pa forhand s ska man som forskare
gora sitt basta for att kunna forutspd vad som kan tédnkas hénda under forskningens

ging. Diarmed minimerar man de skadliga verkningar som kan tinkas uppsta. (Ruane,

2006, s. 29-30.)

34



Ruane (2006) skriver om att det inom etiken for vetenskaplig forskning finns en
samtyckesprincip. Samtyckesprincipen handlar om att alla ménniskor ska ha rittighet
att sjélva bestimma om de vill vara med i undersdkningen eller inte. Det innebar
ocksa att deltagarna ska fa all den information om sjilva unders6kningen som kan
tdnkas paverka deras beslut om att delta. De som deltar i undersokningen ska ocksa

ha moéjlighet att ndr som helst dra sig ur projektet. (Ruane, 2006, s. 31.)

For att man som forskare ska kunna lova att den information som informanterna
lamnar ifran sig inte kan kopplas till dem personligen maste man ge dem ett 16fte om
konfidentialitet. Det innebédr att forskaren kan forknippa informationen till
informanten men hen lovar att inte offentliggéra vem som har sagt vad. (Ruane, 2006,
s. 37.) Det hér har jag gjort genom att jag har lovat alla informanter som fyllde 1 mitt
frdgeformuldr att frigeformuldren kommer att behandlas konfidentiellt. Jag ville att
informanterna skulle fylla i sina namn i formuldret sd att jag kunde koppla namnen
till de tidigare ifyllda formuldren for att se ifall deras uppfattningar gentemot tandem

som undervisningsmetod har forédndrats.

Vad man an véljer for metod for datainsamling méste man se till att kritiskt granska
den insamlade informationen for att sedan kunna avgora hur tillforlitlig eller reliabel
den ar (Bell, 2006, s. 117). For att ens forskningsresultat ska ha ett vetenskapligt
virde méste undersdkningsmetoderna vara reliabla och valida. Reliabilitet 4r det som
anger tillforlitligheten i en undersdkning. (Ejvegard, 2009, s. 70.) En reliabel
matning dr enligt Ejvegard en mitning som ger samma resultat varje gang det méts

(Ejvegérd, 2009, s. 77-78).

Validitet innebidr att man som forskare méter det som man avser mita (Ejvegard,
2009, s. 80). Bell (2006) menar att ifall en frdga inte dr reliabel kan den inte heller
vara valid. Men bara for att en frdga har en hog reliabilitet behdver det inte i sig
betyda att den ocksé skulle ha en hog validitet. (Bell, 2006, s. 118.) Enligt Svensson
(1996) ar validitet ett overordnat begrepp gentemot reliabilitet. Man kan man tala om

bade inre (intern) validitet och yttre (extern) validitet. Den interna validiteten handlar
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om resultatens sannolikhet, ifall de slutsatser man kan dra av undersokningen ar
trovdrdiga anses man ha fitt ritt bild av det man undersokt. Den externa validiteten
handlar om att ifall man kan Overfora de resultat man fétt till en annan kontext.

(Svensson, 1996, s. 209, 217.)
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6 Resultatredovisning

| detta kapitel redovisar jag for mina forskningsresultat. Jag har delat in
forskningsresultaten utgaende fran de forskningsfrdgor som finns uppsatta for min
undersokning. For att bevara informanternas anonymitet har jag valt att anvanda

mig av fingerade namn.

6.1 Hur upplever eleverna att deras kunskaper i finska har utvecklats under
gymnasiets giang?

Jag kommer att koncentrera mig pé att redogora for resultat fran frageformulér fran
tandemkurs tva, sex och sju. Eleverna har efter varje avslutad tandemkurs besvarat
frigeformuldren dér det fragats "Hur tycker du att dina kunskaper i finska har
utvecklats i klasstandem géallande olika delomraden?”. Man koncentrerade sig pa att
fa veta hur eleverna upplever att deras kunskaper i finska utvecklats. Fragorna i
fraigeformuldret géllde olika delomrdden inom sprakundervisningen. Dessa omrdden
ar: Horforstéelse, tal, lasforstaelse, skrift, deltagande i interaktion och medvetenhet
om sprak. Eleverna har kunnat vélja mellan olika svarsalternativ som mycket, ganska
mycket, lite och inte alls. Det ar alltsa frdgan om elevernas egen uppfattning av hur

deras kunskaper har utvecklats i1 finska.

I denna forskningsfraga har jag valt att redovisa for elevernas kunskaper fall for fall
for att ge en tydlig bild av varje enskild elevs uppfattning dver sina kunskaper i
finska. Efter att jag gétt igenom resultaten skilt for varje enskild informant sag jag
det nddvandigt att kategorisera eleverna enligt deras uppfattningar om hur deras
kunskaper i finska har utvecklats under gymnasiets gang. I materialet utkristalliseras
fyra olika kategorier i vilka jag har samlat elever enligt vilken uppfattning de har om
sin utveckling i sina kunskaper i finska. Kategori ett kallar jag stabil, dvs. det har
skett en liten utveckling under alla kurser. Det betyder alltsd att elevernas svar i
kategorin stabil har hallits samma under kursernas gang med négra enstaka undantag
1 nagra delomraden. Kategori tva kallar jag for tydlig positiv utveckling och det
innebér att en tydlig utveckling inom néstan alla delomrdden har skett efter den

sjunde kursen. Den tredje kategorin kallar jag for tydlig negativ utveckling, dvs. en
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kategori dédr utvecklingen har blivit negativ under kursernas géng. Den sista
kategorin har jag ndmnt till instabil och med det menar jag en kategori dir

utvecklingen varierat i bdda riktningarna mycket frén kurs till kurs.

6.1.1 Stabil

Elev 1. Anna

I kurs tva har eleven svarat lika pé alla delomrdden genom att fylla i svarsalternativet
lite. Samma géller i kurs sex dar Anna har svarat att hennes kunskaper har utvecklats
lite pa alla delomraden. I kurs sju har hon svarat att horforstaelsen har utvecklats
ganska mycket, medan hon har ldmnat tal och deltagande i interaktion obesvarat.
Liasforstdelse och skrift har utvecklats lite medan medvetenhet om sprak utvecklats
ganska mycket. I Annas fall har utvecklingen varit stabil d4 hon endast pa tva stéllen

anser att hennes utveckling gatt framat fran lite till ganska mycket.

Elev 2. Thomas

Thomas har svarat att hans kunskaper i finska efter alla kurser och inom alla
delomraden har utvecklats lite. Detta betyder att utvecklingen har varit stabil d& det

inte skett ndgra markanta fordndringar under gymnasiets géng.

6.1.2 Tydlig positiv utveckling

Elev 3. Johannes

I kurs tva har Johannes svarat att hans horforstaelse har utvecklats lite, talet har
utvecklats ganska mycket och ldsforstdelsen har utvecklats lite. Delomréden skrift,
deltagande i interaktion och medvetenhet om sprak har utvecklats lite. I kurs sex har
alla delomraden utvecklats lite. Efter den sjunde kursen har hans kunskaper
utvecklats ganska mycket i alla delomrdden forutom medvetenhet om sprak dir han
anser att hans kunskaper utvecklats lite. I Johannes fall ser man att det inte skett sa

stora fordndringar mellan den andra och den sjitte kursen medan han anser efter den
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sjunde kursen att hans kunskaper 1 finska utvecklats mera. Nar man ser pa hans svar

ser man en tydlig positiv utveckling under gymnasiets ging.

6.1.3 Tydlig negativ utveckling

Elev 4. Gustav

Gustav anser att hans kunskaper 1 horforstaelse i kurs tva har utvecklats lite medan
kunskaperna pd alla andra delomradden har utvecklats ganska mycket. I kurs sex
deltog han inte s& frdn den kursen har jag inga resultat. I kurs sju anser Gustav att
hans kunskaper i horforstéelse har utvecklats lite. Talet har utvecklats ganska mycket
medan lasforstaelse, skrift, deltagande i interaktion och medvetenhet om sprak

utvecklats lite. I detta fall kan man skonja en tydlig negativ utveckling.

Elev 5. Josefin

I kurs tvé har Josefin svarat att hennes kunskaper i horforstaelse och tal utvecklats
mycket. Lisforstaelsen tycker hon har utvecklats ganska mycket medan bade skrift
och deltagande i interaktion har utvecklats mycket. Hennes kunskaper i medvetenhet
om sprak har utvecklats lite. I kurs sex har horforstaelsen, talet och lasforstielsen
utvecklats ganska mycket medan skrift, deltagande i interaktion och medvetenhet om
sprak har utvecklats lite. I kurs sju tycker hon att horforstaelsen har utvecklats
ganska mycket medan talet, 1dsforstdelsen och skriften utvecklats lite. Deltagande i
interaktion har enligt henne utvecklats ganska mycket medan medvetenhet om sprak
har utvecklats lite. For Josefins del har utvecklingen av kunskaperna i finska haft

tendensen att under kursernas gang ga nerat.

Elev 6. Jessica

Jessica anser att hennes horforstaelse 1 kurs tva har utvecklats ganska mycket, talet
lite medan lasforstéelsen inte har utvecklats alls. Delomrddena skrift, deltagande i

interaktion och medvetenhet om sprak har alla utvecklats ganska mycket enligt henne.

I kurs sex har béade horforstdelse och tal utvecklats ganska mycket medan
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lasforstielse och skrift har utvecklats lite. Deltagande 1 interaktion och medvetenhet
om sprak har utvecklats ganska mycket. I den sjunde kursen tycker hon att hennes
horforstaelse har utvecklats ganska mycket medan talet har utvecklats lite. Hon anser
att 1asforstdelsen har utvecklats ganska mycket medan hon limnat delomradet skrift
obesvarat. Delomraden deltagande i interaktion och medvetenhet om sprak har enligt
henne utvecklats lite. I Jessicas fall har hennes &sikt om resultaten fran de olika
kurserna varit ganska varierande och endast svaren betriffande delomrade

horforstaelse har héllits samma genom alla kurser.

6.1.4 Instabil

Elev 7. Marianna

I kurs tva har Marianna svarat att hennes kunskaper i horforstdelsen har utvecklats
lite, talet ganska mycket och att bade lasforstaelsen och skriften utvecklats lite.
Deltagande 1 interaktion och medvetenhet om sprak har utvecklats ganska mycket. I
den sjitte kursen har hennes kunskaper i1 horforstaelse, tal och lasforstéelse
utvecklats ganska mycket. Skriften har enligt Marianna utvecklats lite medan
deltagande i interaktion och medvetenhet om sprak utvecklats ganska mycket. I den
sjunde och sista kursen anser Marianna att hennes kunskaper i horforstaelse har
utvecklats lite, talet och ldsforstdelsen har utvecklats ganska mycket. Skriften,
deltagande i interaktion och medvetenhet om spréket har utvecklats lite. I Mariannas
fall har hennes é&sikt om hennes egen utveckling i finska varierat mycket fran kurs till

kurs.

Elev 8. Mikael

I kurs nummer tvad har Mikael svarat att horforstaelsen har utvecklats lite, talet har
utvecklats ganska mycket medan ldsforstaelsen har utvecklats lite. Skriften har enligt
honom inte utvecklats alls, samma géller deltagande i interaktion. Mikael anser att
hans kunskaper i medvetenhet om sprak har utvecklats lite. I kurs sex har
horforstaelsen och talet utvecklats lite. De resterande delomradena ldsforstaelse,

skrift, deltagande i interaktion och medvetenhet om sprak har enligt honom inte
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utvecklats alls. I den sjunde kursen har horforstaelsen och talet utvecklats ganska
mycket medan lasforstaelse, skrift, deltagande i interaktion och medvetenhet om
sprak inte har utvecklats alls enligt Mikael. Mikaels egen uppfattning om hans

kunskaper i finska har varierat i bada riktningarna fran kurs till kurs.

Elev 9. Sara

I kurs nummer tva har Sara svarat att hennes kunskaper i horforstaelse har utvecklats
lite. Talet har enligt henne utvecklats ganska mycket medan ldsforstaelsen inte har
utvecklats alls. Skrift och deltagande 1 interaktion har utvecklats lite och
medvetenhet om sprak har utvecklats ganska mycket. I den sjitte kursen har
horforstielse och tal utvecklats lite medan 1asforstdelse och skrift inte har utvecklats
alls. De tva resterande delomridena, dvs. deltagande i interaktion och medvetenhet
om sprak har enligt Sara utvecklats lite. I den sjunde kursen har horforstaelsen
fortfarande utvecklats lite medan talet nu har utvecklats mycket. Lasforstaelsen har
fortsdttningsvis inte utvecklats alls medan delomrédet skrift har utvecklats lite.
Deltagande i interaktion har utvecklats ganska mycket och det sista delomradet som
behandlar medvetenhet om sprak har utvecklats mycket. I detta fall ser man att det
enligt henne har skett vissa fordndringar inom nédstan alla delomrédden under varje

kurs.

Elev 10. Tove

Efter kurs tvd har Tove upplevt att hennes kunskaper i alla delomrdden utvecklats
ganska mycket. I den sjitte kursen har kunskaperna i de olika delomradena
utvecklats lite. I den sjunde kursen anser hon att hennes kunskaper 1 skrift utvecklats
lite medan i de resterande delomradena har kunskaperna utvecklats ganska mycket. I
Toves fall kan man se att hon anser att kunskaperna i de olika delomradena
utvecklats som mest i kurs tvd och sju medan hon i kurs sex anser att delomradena

bara har utvecklats lite.
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6.1.5 De olika kategorierna

Till kategorin stabil hor Anna och Thomas. Jag kallar denna kategori for stabil for att
det inte har skett ndgra storre fordndringar i svaren fran kurs tva, sex och sju. Dessa
tvd informanter som tillhor denna kategori hade svarat ungefir lika pd alla

delomraden, dvs. att de i alla fall har utvecklats lite under alla tre kurser.

Till kategorin tydlig positiv utveckling hor Johannes. Informantens svar har under
kurserna tre och sex varit ganska negativa men i kurs sju visar det sig att svaren blivit

mer positiva. Darfor kallas kategorin for tydlig positiv utveckling.

Den tredje kategorin dr tydlig negativ utveckling och till den kategorin hér Gustav,
Josefin och Jessica. Alla dessa tre elever har det gemensamt att man frin resultaten
kan se att de varit mer positivt instdllda i borjan och att svaren blivit mer negativa

under gymnasiets gang.

Den fjiarde och sista kategorin har jag valt att kalla for instabil. Till denna kategori
hor Marianna, Mikael, Sara och Tove. Dessa clevers svar har varierat stort fran kurs
till kurs. Mariannas svar har varit mer negativa i kurs tvd medan svaren blivit
positiva i kurs sex och sedan har svaren igen blivit mer negativa i den sista kursen.
Mikael har 1 sin tur svarat genomgaende ganska negativt pa alla delomraden under
alla tre kurser. Saras kunskaper varierar fran kurs till kurs men i kurs sex anser hon
att hennes kunskaper har utvecklats lite eller inte alls. Tove har haft positiva svar i
den tredje kursen medan svaren i den sjitte kursen blev negativa. I den sista kursen
blev de néstan lika positiva som i den forsta kursen. Det finns alltsd en stor variation

mellan studerandenas svar inom denna kategori.

6.2 Vilka arbetssiitt har eleverna upplevt fungera bra/mindre bra i klasstandem
och varfor?

I forskningsfrdga tvd har jag undersokt elevernas uppfattningar om vilka arbetssétt
som har fungerat bra/mindre bra. Jag har valt att lyfta fram de svar som forekom

mest i de olika fragorna. Frageformuldren dr de samma som i forskningsfraga ett. I
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fraigeformuldren som eleverna har besvarat efter varje kurs fanns fyra fragor gillande
arbetssitten i1 klasstandem. Friga nummer ett lyder ”Vilka arbetssitt eller aktiviteter
har du upplevt fungera bra gillande talat sprak och diskussion? Motivera!”. Den
andra fragan lyder: ”Vilka arbetssitt eller aktiviteter har du upplevt fungera mindre
bra gillande talat sprak och diskussion? Motivera!”. Den tredje fragan lyder: ”Vilka
arbetssitt har du upplevt fungera bra géllande skrivet sprak? Motivera!” och den
fijarde och sista frdgan: "Vilka arbetssitt eller aktiviteter har du upplevt fungera
mindre bra gdllande skrivet sprék? Motivera!”. Jag valde att sld ihop de
svarsalternativ som jag upplevde att syftade pa samma sak. Jag redogdr nu for varje
fraga enskilt for att man ska fa en bittre uppfattning av vilka arbetssitt eleverna har

tyckt fungerar bra/mindre bra.

Den forsta fragan gillde arbetssitt eller aktiviteter som eleverna har upplevt fungera
bra gillande talat sprék och diskussion. Majoriteten av eleverna har svarat att de
upplever att diskussioner har fungerat bra ifall ldraren har valt ett diskussionstema
eller om eleverna fatt diskutera om ndgonting som intresserar dem. Det framkom
ocksa att flera elever ansag att hdglasning fungerat bra. Forutom det var det nagra
som tyckte att spel som t.ex. Alias fungerat som en bra aktivitet géllande talat sprak

och diskussion.

Den andra fragan géllde vilka arbetssétt eller aktiviteter eleverna har upplevt fungera
mindre bra géllande talat sprak och diskussion. Det var flera elever som skrivit att de
har upplevt att dialoger inte har fungerat bra, ofta p.g.a. att det har upplevts vara
alltfor stelt. Detta kan mojligtvis bero pé att eleverna inte befinner sig i en autentisk
situation och dérfor upplever de att det kénns stelt. Dialogerna har ofta varit styrda,
dvs. att eleverna inte sjdlv har fatt bestimma vad de ska sdga. Eleverna upplevde
ocksa att sammanfattande och Oversattande av texter inte har fungerat bra for att de
upplever att de inte lir sig sd bra genom den metoden och dessutom &dr metoden

mycket tidskrdvande.
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Den tredje fragan handlade om vilka arbetssétt som eleverna har upplevt fungera bra
géllande skrivet sprdk. En klar majoritet har besvarat att de tycker att uppsats har
fungerat bra. Eleverna upplever ocksa att korsord &r ett bra arbetssétt p.g.a. att man
dé maste fundera tillsammans med sitt tandempar. En tredje sak som de upplevde ha
fungerat bra dr Oversattning av ord och meningar p.g.a. att de fatt gora det

tillsammans med sitt tandempar.

I den sista frdgan frdgade man efter vilka arbetssitt eller aktiviteter som eleverna har
upplevt fungera mindre bra géllande skrivet sprdk. Det var inte manga som hade
svarat pa den fragan men majoriteten hade skrivit att de upplevde att Oversattningar
av ord och meningar inte har fungerat bra. Nagon av informanterna skrev att de
antingen har varit for ldtta eller for svara. Dessutom skrev flera att de inte har tyckt

om att skriva tal till sitt tandempar da de knappt kénner varandra.

6.3 Hurudan uppfattning har eleverna av klasstandem som metod for
spréakinliarning?

For att 4 fram resultat géllande denna forskningsfraga skapades ett frageformulér dér
fragor angdende elevernas uppfattning av klasstandem som metod for sprakinldrning
stod 1 fokus (se bilaga 9.2). Jag har valt att redovisa svaren 1 form av tva olika
kategorier. Den forsta kategorin heter syn pa sprakinlirning och den andra é&r

tandemprinciperna sjdlvstyrning och dmsesidighet.

6.3.1 Syn pa sprakinldarning

I kategorin om syn pd sprékinlirning finns det frdgor som tangerar elevernas
allménna uppfattning om sprékinldarning och hur hen pé bésta sétt ldr sig ett sprak.
Denna kategori innehaller sex stycken pastdenden som eleverna har fatt svara pa. Det
forsta pastdendet lyder ”“Jag tycker att tandem dr en bra metod for
mélspraksinldrningen (finska)” vs. “Jag tycker att vanliga finska lektioner &r béttre
for malspraksinlarningen(finska). Det var totalt nio av 18 stycken elever som i stort

sett haller med om att tandem é&r en bra metod for malspraksinlarningen. Fem elever
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haller helt med och fyra elever hiller med béda lika mycket. Majoriteten av eleverna

1 detta pastaende anser att tandem &r en bra metod for malspriksinldrningen.

Det andra pastaendet som lyder ”For mig ar det viktigt att hélla mig till mélspraket
(finska)” vs. ”For mig ar det inte viktigt att halla mig till malspraket (finska)” har
majoriteten, 12 av 18 stycken elever svarat att de haller i1 stort sett med att det &r
viktigt att hilla sig till mélspréaket, tvd elever har svarat att de héller helt med att det
ar viktigt att halla sig till mélspréket. Tva stycken elever har svarat att de haller med
bada alternativen lika mycket medan tva elever héller i stort sett med att det inte &r
viktigt for dem att hélla sig till mélspraket. Majoriteten av eleverna haller é&nda i stort

sett med om att det dr viktigt for dem att hélla sig till malspréket.

I det tredje péstaendet for denna kategori finns det ett internt bortfall da jag inte har
kunnat tyda vad en av informanterna har svarat. Déarfor finns det 17 stycken elever
som har besvarat denna fraga. Pastdendet lyder: I sprakinldrningen ir det inte viktigt
att lara sig ndgot om den andra kulturen” vs. I sprakinldrningen bor man léra sig
nagot om den andra kulturen”. I detta pastdende var svaren lite mer jamnt fordelade
men majoriteten, sju stycken elever haller helt med om att man i sprakinldrningen
bor ldra sig ndgot om den andra kulturen. En elev har svarat att hen i stort sett haller
med att man bor lira sig nagot om den andra kulturen medan fem elever héller med
bada alternativen lika mycket. Tre stycken elever héller i stort sett med om att det
inte dr viktigt att man 1 sprakinldrningen lar sig ndgot om den andra kulturen. Endast

en elev haller helt med om att det inte &r viktigt.

I det fjérde pastaendet finns det igen ett internt bortfall da jag inte har kunnat tyda en
elevs svar. Det fjarde pastdendet lyder ”Jag foredrar skrivuppgifter (t.ex. uppsatser)”
vs. ”Jag foredrar muntliga Gvningar”. Det var endast en elev som svarade att hen
héller helt med om att hen foredrar skrivuppgifter. Fem stycken elever héller med
bada pastdendena lika mycket medan sex elever haller i stort sett med péstidendet om
att de foredrar muntliga 6vningar och fem elever som héller helt med om pastdendet
att de foredrar muntliga dvningar. S& majoriteten av eleverna haller i stort sett med
och héller helt med om att de foredrar muntliga Ovningar gentemot skriftliga

ovningar.
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Det femte pastdendet lyder: ”Det &r viktigt att diskutera pa finska nidr man ska ldra
sig” vs. "Det dr viktigt att 1dra sig grammatik”. 12 av 18 stycken elever haller helt
med om att det dr viktigt att diskutera pa finska nir man ska ldra sig. Tre stycken
elever héller i stort sett med att det &r viktigt medan tva elever haller med bada
pastaendena lika mycket. En elev har svarat att hen haller helt med om att det ar
viktigt att lara sig grammatik. Majoriteten av eleverna haller med om att det &r viktigt

att diskutera pa finska nér man ska léra sig.

Det sjétte och sista pastdendet for denna kategori lyder: ”Jag lar mig bittre genom att
anvdnda finska 1 praktiken” vs. “Jag lar mig béttre genom foreldsningar och
Ovningar”. Nio av 18 elever haller helt med om att de ldr sig béttre genom att
anvinda finska i praktiken, tre elever héller i stort sett med om det pastaendet medan
sex elever haller med bada pastdendena lika mycket. Majoriteten av eleverna héller i
stort sett med eller héller helt med om att de lar sig béttre genom att fa anvédnda

finskan 1 praktiken.

6.3.2 Tandemprinciperna sjdlvstyrning och 6msesidighet

Till denna kategori hor bade sjdlvstyrning och dmsesidighet. Sjédlvstyrning dr under
principen om autonomi vilket bygger pd att eleven sjdlv ska fa sitta upp
inldrningsmal for vad hen vill uppnd med tandem. I frdgeformuldret ger pastdendena
om sjdlvstyrning i stort sett svar pa om eleverna sjélv vill styra sitt arbete eller om de
foredrar att liraren gor det. Omsesidighetsprincipen i tandem handlar om vad
studerandena sjdlva anser om att man i tandem lir sig genom ett utbyte (for
noggrannare redogorelse, se vidare kapitel 4). I denna kategori finns det totalt atta
pastaenden eleverna har fatt ta stillning till. Pastdendena tangerar alltsd bade

sjalvstyrning och dmsesidighet i tandem.

Det forsta pastaendet lyder: I sprékinlérning ar det viktigt att f4 prata med dem som
har finska som modersmal” vs. "I sprakinldrning lar jag mig bédttre genom att {4 prata
med andra svensksprékiga”. 11 av 18 stycken elever, alltsd en tydlig majoritet har
svarat att de haller helt med om att det i sprakinlarning &r viktigt att {4 prata med dem
som har finska som modersmal. Fem elever har svarat att de 1 stort sett hiller med

om att det dr viktigt att fi tala med dem som har finska som modersmél och en elev
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som haller med béda pédstaendena lika mycket. En elev har svarat att hen 1 stort sett
haller med om att man i sprakinldrning lir sig béttre genom att fa tala med andra

svensksprakiga.

Det andra pastdendet lyder: ”Jag tycker att det ar viktigt att bli korrigerad av min
tandempartner dé jag siger fel” vs. ”Jag tycker inte att det &r viktigt att bli korrigerad
av min tandempartner dd jag sdger fel”. 12 av 18 stycken elever har svarat att de
héller 1 stort sett med om att det &r viktigt att bli korrigerad av sin tandempartner da
de sdger fel, fem stycken elever svarade att de haller helt med om att det ar viktigt att
bli korrigerad medan endast en elev har svarat att hen héller i stort sett med att de
inte dr viktigt att bli korrigerad av ens tandempartner d4 man sédger fel. Majoriteten
av eleverna var alltsé av den asikten att de antingen haller helt med eller haller i stort

sett med att det ar viktigt att bli korrigerad.

Det tredje péstdendet lyder: ”Jag foredrar att sjdlv f4 bestimma 6ver vilket material
som anvénds i1 tandemundervisningen” vs. ”Jag foredrar att ldraren bestimmer dver
vilket material som anvénds i tandemundervisningen”. Det dr endast en elev som
haller helt med om att hen foredrar att sjdlv f4 bestimma 6ver vilket material som
anvinds i tandemundervisningen. 11 av 18 stycken elever haller med bada
pastaendena lika mycket medan sex stycken elever haller i stort sett med att de
foredrar att det &r lararen som bestdammer Over vilket material som anvénds i
undervisningen. Majoriteten av eleverna ansag alltsa att de haller med bada

pastdendena lika mycket.

I det fjarde pastaendet finns det ocksé ett internt bortfall da jag inte kunnat tyda en
elevs svar. Det fjarde pastdendet lyder: ”Jag foredrar att sjalv fa vilja arbetsséttet
under lektionen” vs. ”Jag foredrar att ldraren véljer arbetssdttet under lektionen”. En
elev har svarat att hen héller helt med om att hen foredrar att sjélv fa bestimma
arbetssittet under lektionen. Fem stycken elever haller i stort sett med om att de
foredrar att sjalv fa bestimma arbetssétt medan tva elever haller i stort sett med om
att de fOredrar att det dr ldraren som véljer arbetsséttet medan endast en elev har
svarat att hen haller helt med om att hen foredrar att det dr ldraren som véljer

arbetssitt. Atta av 18 stycken elever hiller med bida pastiendena lika mycket.

47



Det femte péstaendet lyder: “Jag foredrar att sjdlv f4 bestimma samtalstema med
mitt tandempar under lektionen” vs. “Jag fOredrar samtalsteman som é&r
forutbestimda av liararen”. En elev har svarat att hen haller helt med om att hen
foredrar samtalsteman som édr forutbestimda av ldraren, medan tre elever i stort sett
haller med om det. Nio elever av 18 stycken, en tydlig majoritet, har svarat att de
haller med bada pistdendena lika mycket och de resterande fem eleverna haller i stort

sett med om att sjdlv {4 bestimma samtalstema med sitt tandempar under lektionen.

Det sjitte pastaendet lyder: “Jag foredrar att vara den som lér ut mitt modersmal at
min tandempartner” vs. ”Jag foredrar att vara den som lar sig det andra spraket
(finska). En elev héller helt med om att hen foredrar att vara den som lar ut sitt
modersmal at tandempartnern, en elev héller i stort sett med om samma. Majoriteten,
dvs. nio stycken av 18 elever haller med béda péstiaendena lika mycket. Tre elever
haller 1 stort sett med att de foredrar att vara den som lir sig det andra spraket och

fyra stycken som héller helt med om att de foredrar att vara den parten som lér sig.

I det sjunde péstdendet finns ett internt bortfall d& jag inte har kunnat tyda ett av
svaren. Péastaendet lyder s& hir: ”Jag foredrar att sjdlv f4 ldgga upp mal for min
sprakinldrning” vs. “Jag foredrar fardigt uppstdllda mal fér min sprakinldrning”.
Majoriteten, dvs. atta av 17 stycken elever har svarat att de haller med bada
pastdendena lika mycket, sex elever som hiller i stort sett med att de foredrar att
sjalv fa lagga upp mal for sin sprakinldrning och tre elever som héller helt med om

samma.

Det attonde pastdendet lyder: ”Jag foredrar att sjdlv utvirdera min sprékinléarning”
vs. ”Jag foredrar att ldraren utvdrderar min sprakinldrning”. Tva elever héller 1 stort
sett med om att de foredrar att sjilv utvérdera sin sprikinldrning, fem elever héller i
stort sett med om att de foredrar att ldraren utvérderar deras sprakinlédrning och en
elev som héller helt med om att hen foredrar att det dr ldraren som utvédrderar
sprakinldrningen. Majoriteten av eleverna, dvs. 10 av 18 stycken héller &ndd med

bada péstadendena lika mycket.

I det nionde och sista pastaendet finns ett internt bortfall p.g.a. att jag inte kunnat

tyda vad eleven svarat. Pastdendet lyder: “Jag har sjdlv ansvaret for min
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sprakinldrning” vs. ”Léraren har ansvaret for att jag lar mig”. Majoriteten, hela 12 av
18 stycken elever har svarat att de haller helt med om att de ansvarar sjilva for sin
sprékinldrning. Fyra elever héller i stort sett med om att de sjidlva ansvarar for sin

sprakinlarning medan en elev haller med bada pastdendena lika mycket.
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7 Diskussion

| detta kapitel diskuteras undersokningens resultat och den metod som anvants i

undersokningen. Avslutningsvis ges forslag pa fortsatt forskning.

7.1 Resultatdiskussion

Med forskningsfrdgorna har jag velat ta reda pa hur gymnasieeleverna upplever att
deras finskkunskaper utvecklats, vilka arbetssétt eleverna har upplevt fungera
bra/mindre bra i klasstandem och hurudan uppfattning eleverna har om klasstandem
som metod for sprakinldrning. I detta kapitel kommer jag att diskutera resultaten for

de tre forskningsfragor som finns uppsatta for undersokningen.

7.1.1 Gymnasieelevers uppfattning av hur deras kunskaper i finska har
utvecklats under gymnasiets ging

Resultaten frdn undersdkningen jag tagit del av visar att de tio elever som deltog i
undersdkningen har generellt ansett att deras kunskaper i finska har utvecklats. Alla
elever har upplevt att de utvecklats i nagot delomrade under ndgon kurs. En del har
upplevt att de har utvecklats mycket inom ett visst delomrade under en kurs medan
de kdnner att de inte utvecklats lika mycket i samma delomrdde i en annan kurs.
Andra elever ddremot upplever att de har utvecklats lite i ndgot och under nésta kurs
har det upplevt att de utvecklats mycket jamfort med den tidigare kursen. Det finns
alltsd en stor variation mellan de svar jag har fatt ta del av. Det var inte manga elever
som hade svarat “inte alls” pa de olika delomradena vilket tyder pa att nagon

utveckling har skett.

Det som framkom 1 resultaten var att for flera elevers del var deras egen uppfattning
om deras kunskaper i finska mer positiva efter den forsta kursen 4n efter den andra.

Det kan kanske bero pd att det kindes nytt och spidnnande under den fOrsta
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tandemkursen medan eleverna redan under den andra kursen hade vant sig och fétt en
forestéllning om hur det skulle bli. Kurs tva var en kurs dér temat var handel, teknik
och kommunikation. Den sjitte kursen handlade om den finska kulturen och
litteraturen och den sjunde kursen var en muntlig kurs dar man satte extra fokus pa
muntlig framstillning. Resultaten efter den muntliga kursen ger en synnerligen
positiv bild av vad eleverna anser om sina kunskaper i finska. Majoriteten av
eleverna, nimligen nio stycken elever ansdg att deras kunskaper i delomradet tal
utvecklats antingen lite, ganska mycket eller mycket. I deltagande i interaktion var
det atta stycken elever som ansag att deras kunskaper hade utvecklats antingen lite,
ganska mycket eller mycket. Det var bara en elev som ansag att hans kunskaper 1
deltagande i interaktion inte utvecklats alls. Dessutom var det en elev som ldmnat
dessa tva delomraden obesvarade. Men med dessa resultat kan man dra slutsatsen att
eleverna har haft en positiv bild av deras kunskaper i bade tal och i deltagande i
interaktion efter den muntliga kursen. Darmed kan man sdga att kursen har lyckats
med det man har haft som mal, alltsd att eleverna ska bli sdkrare 1 sitt tal och att de

ska kénna sig sékrare i att delta i interaktion med andra.

7.1.2 Arbetssitt som eleverna har wupplevt fungera bra/mindre bra i
klasstandem

I den fOrsta frdgan gillande arbetssitt eller aktiviteter som eleverna har upplevt
fungera bra gillande talat sprdk och diskussion framkom det att majoriteten av
eleverna upplevde att diskussioner har fungerat bra som arbetssitt i tandemkurserna.
Det framkom &ven att eleverna har upplevt att det har varit bra om ldraren har haft ett
forutbestdmt diskussionstema eller om eleverna sjélv har fitt vilja att diskutera om
ndgonting som de &r intresserade av. Detta kan man tydligt koppla till principen om
autonomi inom tandem dér det star att eleven ska fa bestimma pa vilket sdtt hen vill
lara sig och det gors genom att eleven t.ex. far vilja samtalsdmne i en diskussion
(Karjalainen, 2011, s. 28). I tandem som sprékinldrningsmetod &r syftet att paret ska
arbeta tillsammans for att ldra sig det andra spraket och det gérs genom att eleverna
far kommunicera i autentiska situationer (Karjalainen, 2007, s. 4). For att det ska
kdnnas mer autentiskt dr det viktigt att eleverna sjélva far bestimma 6ver vad de

diskuterar om for da fir de mojlighet att diskutera om &mnen som intresserar dem.
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Ansvarstagande dr ndgot som ocksa lyfts fram 1 den nya ldroplanen

(Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14).

Resultaten fran den undersdkning jag tagit del av stdds av det projekt som utfordes i
klasstandem under lasdret 2009-2010. I det projektet ansdg deltagarna att de hade
lart sig mest dd de fatt tala malsprdket med en jdmnarig diskussionspartner.
Deltagarna tyckte att deras ordforrad blivit storre och att de lart sig sprakbruk, dar de
lyfte fram talspréaket som en faktor som de inte 1 den normala sprakundervisningen

skulle lédra sig s mycket om. (FinTandem, 2012)

Det som Dysthe (2003, s. 31) och Silj6 (2000, s. 18) ocksa papekar ar att man lar sig
genom deltagande och genom interaktion med andra manniskor. Detta stods dven av
den sociokulturella synen pa ldrandet dér spraket och kommunikationen spelar en
viktig roll. Dysthe (2003, s. 48) fortsétter med att podngtera att interaktionen ses som
en avgorande faktor for att ldrande ska ske. Hon pépekar att man genom
kommunikativa processer utvecklas och far kunskaper i vad som kédnnetecknar den
kultur man lever i. Vygotskij (2011, s. 179) stoder ocksa tanken om att ménniskan
utvecklar kunskaper och fardigheter under sin uppvéxttid genom att vara i samspel
med andra och genom att delta i sociala aktiviteter. Den nya ldroplanen (2014) har
ocksé tagit stillning till kommunikationens roll i undervisningen och 1 liroplanens
allménna del tas den kommunikativa kompetensen upp. Dér papekar man att det ar
viktigt att eleven far uppleva kommunikationens betydelse for den egna utvecklingen.
Det star att man ska ge eleverna mojlighet att trdna pa deras sociala fardigheter och
detta kan goras genom diskussioner eleverna emellan. Det att resultaten visar att
eleverna foredrar och anser att diskussioner fungerar bra &r ett positivt tecken med

tanke pa deras inldrning.

Den andra fragan i frigeformuléret géllde vilka arbetssitt eller aktiviteter eleverna
har upplevt fungera mindre bra géllande talat sprdk och diskussion. Dér var det flera
elever som upplevt att dialoger inte har fungerat bra, ofta p.g.a. att det har upplevts

vara alltfor stelt. Det kunde forklaras genom att eleverna mdjligtvis inte vid det
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tillfallet befunnit sig 1 en autentisk situation och dérfor har eleverna upplevt att det
har kénts stelt. Dialoguppgiften gar ut pa att eleverna helt enkelt dversitter det som
de ska séga till malspraket. Eleverna far alltsa inte sjdlv bestimma vad de sdger i
dialogen utan det ar styrt. Det betyder att det inte finns utrymme for eleverna att vara

kreativa och fora dialog om nagot &mne som kanske skulle intressera dem.

I den tredje frdgan som behandlade vilka arbetssitt som eleverna har upplevt fungera
bra gillande skrivet sprak ser man att en tydlig majoritet tycker att uppsatsskrivning
har fungerat bra. Dessutom tycker eleverna att korsord ocksa &r ett bra arbetssétt
p.g.a. att man under processen maéste fundera tillsammans med sitt tandempar.
Eleverna har motiverat sina svar genom att skriva att de tycker att “korsord ar en bra
aktivitet for att man fér tinka tillsammans pé svaren med sin tandempartner”. Det
eleverna menar dr sjilva samarbetet. | tandemteorin podngteras det att ldrande sker i
samarbete mellan tvé personer (Brammerts, 2003, s. 16). Detta stods dven av den nya
laroplanen dér det star sa har: ”Larandet innebér individuellt och gemensamt arbete,
tankeverksamhet, planering och utforskning samt mangsidig utvardering av dessa
processer. Darfor har elevernas vilja och véxande formaga att arbeta och lara sig
tillsammans stor betydelse for larprocessen.” (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 15).

7.1.3 Gymnasieelevernas uppfattning om klasstandem som metod for
sprakinlarning

I den forsta kategorin som handlade om elevernas syn pd sprékinldrning finns ett
pastaende eleverna skulle ta stéllning till. Pastdendet lyder: ’Jag lar mig battre genom
att anvdnda finska 1 praktiken” vs. “Jag lir mig bittre genom foreldsningar och
Ovningar”. Majoriteten av eleverna héller i stort sett med eller haller helt med om att
de liar sig battre genom att fa anvdnda finskan i praktiken. I tandem som
sprakinlarningsmetod &r utgangspunkten att tvd personer med olika modersmal ska
kommunicera med varandra for att ldra sig varandras modersmal. Paret jobbar alltsa
tillsammans med malet att ldra sig det andra sprdket genom att kommunicera i
autentiska situationer. (Karjalainen, 2007, s. 4.) Jag tror att det blir mera autentiskt da

eleverna faktiskt far arbeta tillsammans med en modersmaélstalare i tandem 1
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jamforelse med traditionell sprakundervisning. I den traditionella sprakklassen ar
lararen oftast den enda sprikliga forebilden som eleverna har medan man i tandem
har bade ldrare och elever som sprakliga mentorer. Darfor tror jag att klasstandem é&r
en mycket bra sprakinlarningsmetod med tanke pa att eleverna dér far anvénda sig av
finskan 1 praktiken och bli stotta pa ett helt annat séitt &n i1 den traditionella

sprdkundervisningen (se Karjalainen et al. 2013, s. 21).

I kategorin tandemprinciperna sjélvstyrning och Omsesidighet lyder det andra
pastdendet sd har: “Jag tycker att det &ar viktigt att bli korrigerad av min
tandempartner dé jag siger fel” vs. ”Jag tycker inte att det dr viktigt att bli korrigerad
av min tandempartner da jag sdger fel”. Majoriteten av eleverna var av den asikten
att de antingen héaller helt med eller haller i stort sett med om att det &r viktigt att bli
korrigerad. Detta var ett intressant resultat med tanke pd att jag inte tror att eleverna
ar lika fokuserade eller villiga till att fel ska korrigeras i den traditionella
sprakundervisningen. Men detta resultat tyder pé att eleverna faktiskt tycker att det ar
viktigt att de blir korrigerade i tandemkurserna med tanke pa sin inldrning. Dessutom
kan det kdnnas trevligare att bli korrigerad av en jimnarig &n att alltid bli korrigerad
av ldraren som man vet att bedomer en enligt det man presterar. Det som &r skél att
komma ihag &r att tandemparen i bdrjan av varje tandemkurs gor upp ett sdkallat
tandemavtal. 1 avtalet kommer paret gemensamt Overens om ifall de vill bli
korrigerade och hur de i safall ska ske. Stottandet och korrigerandet dr ju en del av
sjdlva tandemmetoden. Lararen kan dven i vissa instruktioner till respektive uppgifter

be att eleverna ska korrigera sin tandempartner.

I det tredje pastaendet, ”Jag foredrar att sjalv fa bestimma over vilket material som
anvinds i1 tandemundervisningen” vs. Jag foredrar att lararen bestimmer over vilket
material som anvéinds i tandemundervisningen” holl majoriteten av eleverna med
bada péstadendena lika mycket. Men det var dndé sex stycken elever som i stort sett
héller med om att de foredrar att det &r ldraren som bestimmer 6ver vilket material
som anvands 1 undervisningen. Detta strider lite mot principen om autonomi i tandem.
Principen om autonomi i tandem gar alltsa ut pa att eleverna sjilva ska f4 bestimma

over pa vilket sétt de vill ldra sig och det gors genom att eleverna far sjilv vélja
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ovningar eller samtalsdmnen (Karjalainen, 2011, s. 28). Kanske dessa sex elever som
sagt att de hellre vill att 1draren bestimmer 6ver vilket material som anvénds kénner
sig tryggare om valet gérs av en vuxen person? Mgjligtvis dr eleverna édnnu idag sa
vana vid att det dr ldraren som bestimmer 6ver vad som ska goras under lektionstid
att det gor det svart for eleven att inta en annorlunda elevroll dn vad de vanligtvis ar

vana vid att ha.

I det femte pastaendet: “Jag foredrar att sjdlv fa bestimma samtalstema med mitt
tandempar under lektionen” vs. Jag foredrar samtalsteman som &r forutbestimda av
lararen” var det en tydlig majoritet av eleverna som svarat att de héller med bada
pastdendena lika mycket. Bade i det foregdende pastdendet och i1 detta pastdende
haller majoriteten av eleverna med om att det dr viktigt att bade larare och elever far
bestimma om saker i undervisningen. Trots att tandem gar ut pé att eleverna sjdlva
ska fa lagga upp mal for sin egen inldrning och fi bestimma Over hur det lr sig

tycks eleverna dnda vilja bli styrda av ldraren till en viss man.

I det sjunde péstdendet: “Jag fOredrar att sjilv fa ldgga upp mal for min
sprakinlarning” vs. “Jag foredrar fardigt uppstidllda mal for min sprakinldrning”
ansdg majoriteten, dvs. atta stycken elever att de haller med bada pastaendena lika
mycket. Hir ser man igen ett liknande resultat som i de tvéd foregdende pastiendena

och dirfor kan man sdga att dessa resultat fran de tre pastdendena stdder varandra.

Som det tidigare framkom betyder principen om autonomi inte att sprékinldrningen
helt och héllet ska vara sjdlvstindig. Begreppet autonomi i tandem betyder att
eleverna har mgjlighet att bestimma vad de gor tillsammans med sitt tandempar men
ocksa med andra deltagare eller ldrare. (Karjalainen, 2011, s. 28.) I studien
(Karjalainen&Nyholm 2009) undersokte man FinTandem-deltagares attityder till
inldrarautonomi gentemot reguljar sprakundervisning. Resultaten tydde pa att
deltagarna i allménhet var positivt instillda till att de sjdlva far bestimma &ver sin
egen sprakinldrning men det var manga som &nda tyckte att det kindes till en viss

man jobbigt att sjdlv vélja material och arbetssitt och att de darfor hellre skulle se att
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det var sprékldraren som skulle gora valen. (Karjalainen, 2011, s. 28.) Resultaten i
min egen undersdkning stdds av resultaten i Karjalaines och Nyholms undersékning.
Eleverna tycks bade vilja bestimma sjéalv dver sin inldrning men samtidigt vill de till

en viss man att lararen ska styra over inldrningen.

I péstdendet: “Jag foredrar att vara den som lir ut mitt modersmdl &t min
tandempartner” vs. ”Jag foredrar att vara den som ldr sig det andra spréaket (finska)
holl majoriteten med bada pastdendena lika mycket. Det innebédr att eleverna har
forstitt dmsesidighetsprincipen i1 tandem som géir ut pd att man i tandem lir sig
genom ett utbyte i tandempartnerskapet. Det innebér att bada personerna &r villiga att
dela med sig av de fardigheter och det kunnande de besitter for att stdda den andra
personen 1 hens inldrning av spraket. (Brammerts, 2003, s. 16.) Detta ar ett mycket

gott resultat.

I det nést sista pastdendet ville jag fa fram ifall eleverna foredrar att utvardera deras
sprékinldrning sjilv eller om de foredrar att lararen gor det. Majoriteten av eleverna,
dvs. 10 stycken héller med bdda péstdendena lika mycket. I den nya laroplanen lyfts
sjalvutvarderingen fram och den anses vara viktig. Det stir att man ska forsoka
utveckla elevernas kunskaper 1 sjdlvbedomning. Det lyfts ocksa fram att eleverna ska
fa agera 1 olika roller och dir betonas ansvarstagande bade dver elevens egna men
ocksd de gemensamt uppsatta mélen. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 29, 47;
Karjalainen m.fl. 2013, s. 167.) Enligt resultatet for detta pastdende foredrar
majoriteten av eleverna att deras sprakinldrning ska utvérderas bade av dem sjdlva
men ocksd av ldraren. Detta stods av tandemteorin dir bada parterna dr med och

bedomer spréakinldrningen (Karjalainen, 2011, s. 28; Karjalainen m.fl. 2013, s. 169).

I det sista pastdendet skulle eleverna ta stéllning till om de sjélva anser sig ha ansvar
for sin sprakinldrning eller om det dr lararen som har ansvaret for att de léar sig. En
majoritet pd 12 stycken elever ansag att de sjdlva ansvarar for sin sprakinldrning.
Fyra elever ansag att de i stort sett ansvarar for sin egen sprakinldrning medan det var

en elev som holl med om bdda pastdendena lika mycket. Som tidigare nimnt sa
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framkommer det 1 ldroplanen att eleverna ska léra sig att ta ansvar Gver sitt eget
arbete och de mal som finns uppsatta. Dessutom betonas elevens aktiva roll i 1drandet
1 kapitlet om synen pd ldrande. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 14, 29.) Fastin
inldrningen i sig ar autonom i klasstandem innebér det inte att léraren helt och hallet
overldmnar ansvaret at eleverna. Istéllet sa betonar man ansvarstagande och darmed
forsoker ldraren fostra till sjdlvstdndighet. (Brammerts, 2003, s. 20.) Det tycks

eleverna ha fOrstatt enligt de resultat som fatts frdn detta pastaende.

7.2 Metoddiskussion

I min avhandling har jag anvint mig av en tidigare utford enkdtundersokning som
gjordes inom projektet Klasstandem 2012-2015. Jag anvdnde mig av vissa valda
delar av det insamlade datamaterialet som dr relevanta for de forskningsfrdgor som
finns uppsatta for undersokningen och for avhandlingens syfte. Forutom det
frageformuldr jag blev tilldelad skapade jag ett eget frdgeformuldr for att besvara
forskningsfriga nummer tre. Enligt Bell (2006) bestims valet av
undersokningsmetod forst efter att problemstillningarna och syftet dr formulerade.
Eftersom jag visste att jag kommer att anvinda mig av enkdtunders6kningen som var
gjord redan tidigare kunde jag formulera mina problemstillningar och syfte efter att
jag visste vilken datainsamlingsmetod jag kommer att anvdnda mig av. Efter att jag
formulerat problemstéllningarna valde jag vilka delar av frageformuléret som var av
relevans for min undersdkning. Nér jag sedan insdg att jag inte kommer att fa fram
den information jag behdver for att besvara forskningsfrdga nummer tre, gjorde jag

ett nytt frigeformuldr enbart i syftet att besvara den forskningsfragan.

Forskningsansatsen i min undersokning var fenomenografisk, vilket enligt Uljens
(1989, s. 10) ar en kvalitativ undersokningsmetod som ofta anvidnds inom
pedagogiken. I fenomenografin analyserar man ménniskors uppfattningar av olika
foreteelser. Det dr just det jag gjort da det Gvergripande syftet i min undersokning ar
att beskriva studerandenas uppfattningar av klasstandem som undervisningsmodell

och hur de fordndrats efter avslutade tandemkurser 1 gymnasiet.
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Patel och Davidson (2011) menar att ndr man har bestimt sig for hur man ska
genomfora sin undersdkning utgéende frédn de problemstéllningar man har maste man
bestdmma sig for vem det dr man vill undersdka. Hur ska informationen samlas in,
hur ska undersdkningen se ut och hur genomfor man den? Bade medel och tid maste
beaktas. (Patel & Davidson, 2011, s. 53.) I denna undersokning deltog allt som allt
18 elever. I de tilldelade frageformuldren jag fick deltog samma tio elever efter tre
avslutade tandemkurser. For att fi lite mera bredd i min undersokning valde jag att
lata de tio elever som deltagit i den tidigare enkdtundersokningen och &tta stycken
andra elever som deltagit i andra tandemkurser besvara frageformuldret for
forskningsfrdga tre. Frageformuldren som besvarades av de tio tidigare nimnda
eleverna besvarades efter varje avslutad tandemkurs. Det frageformuldr som
behandlar forskningsfraga tre skickades ut till skolan i borjan av januari 2015 dé det
gétt nagra veckor sedan den sista tandemkursen tog slut. Jag valde att inte skicka ut
fraigeformuldren 1 december da det annars ocksd &r sa mycket som hinder 1 skolan

och samtidigt fick eleverna smélta det som de ldrt sig under den sista kursen.

Den information som var av relevans for mina problemstillningar plockade jag ut ur
det frageformuliar jag blev tilldelad. Fragorna som hade betydelse for min
undersokning var 6ppna vilket ledde till att svaren jag fick varierade mycket. En del
av eleverna har svarat med ndgra fa ord medan vissa har skrivit ldngre svar. Andra
har i sin tur kanske helt och héllet hoppat dver vissa fragor. I en del fragor hade jag
svart att tyda vad eleverna hade svarat och da maéste jag helt enkelt 1dmna bort de

svar p.g.a. att jag inte kunde tyda vad eleven menade.

Jag tyckte att det var ldttare att tolka svaren ur det frageformulér jag sjilv bearbetat
fram for forskningsfraga tre dn svaren frén det tidigare ndimnda frageformuldret. Pa
grund av att det bara fanns fasta svarsalternativ i det frageformular jag sjdlv har gjort
kunde jag i ndstan alla frageformulér tyda vad eleverna hade svarat. Pa sé sétt undvek
jag ocksa onddiga bortfall. En nackdel i att ha 6ppna frigor sdsom i forskningsfrdga
tva dr att eleverna inte svarar med fullstindiga meningar. Man skulle ha fitt mycket

mer ut av deras asikter ifall man hade intervjuat dem.
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Overlag ir jag mycket ndjd med min datainsamlingsmetod. Som Ejvegérd (2009)
belyser dr frageformuldr en bra metod for att samla in material pd ett enkelt och
mindre tidskrdvande sitt dn t.ex. intervju. Genom att jag kunde anvidnda mig av
frigeformuldr kunde jag pd en och samma gang nd en stérre grupp informanter.
Samtidigt var det létt att bearbeta svaren da alla svar var 1 skriftlig form. Sdsom
Ejvegard vidare papekar blir alla informanter tilldelade samma fradgor vilket gor det

lattare att jaimfora svaren med varandra. (Ejvegard, 2009, s. 55.)

Det som kdndes svért i borjan var att konstruera mitt eget frageformulér. Olsson &
Sorensen papekar att det finns en méngd regler och riktlinjer som man maste folja dé
man gor ett fraigeformulédr. Fragorna man stiller ska vara i en logisk ordning och
formuléret ska vara litt att forstd for den som besvarar det. (Olsson & Sorensen,
2011, s. 151.) Efter att jag l4tit mina medstuderande gd igenom frageformulidret fick
jag respons om att jag anvant mig av for svara ordval i pastdendena. Det fick mig att
gd igenom frageformuléret pad nytt och omformulera vissa pastdenden s att det var
passande for den malgrupp jag hade. Det dr nagot som Olsson & Sorensen (2011, s.
151) ocksé anser att dr viktigt. Enligt dem ska man formulera sina frigor och tinka

pa sina ordval utgéende fran den malgrupp man har.

Som det tidigare framkom finns det olika typer av fragor som man kan anvéinda sig
av 1 frigeformuldr och enkiter. De typer av frdgor som Youngman lyfter fram (i Bell
2006) och som jag har anvint mig av i min undersékning ar 6ppna fragor dir man
forvéntar sig fa ett ord, en mening eller en lingre kommentar som svar. Férutom de
Oppna fragorna har jag anvint mig av kategorifragor dir informanten endast maste ge

ett svar.

I min undersokning har jag foljt de regler och normer som finns uppsatta for
vetenskaplig forskning. Ruane (2006, s. 27) papekar att det man gor maste vara gjort
1 god sed och genom tillit och respekt mot andra. Jag tycker att jag har lyckats med
det i min undersokning d& jag har lovat de informanter som deltagit i min
undersokning att deras svar kommer att behandlas konfidentiellt. Det gjorde jag

genom att jag anvdnde mig av fingerade namn sa att man sidkert inte kunde koppla
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resultaten till de elever som deltog 1 undersdkningen. Dessutom skrev jag under ett
avtal inom Klasstandem-projektet dér jag lovade att behandla materialet

konfidentiellt under hela avhandlingsprocessen.

For att man som forskare ska kunna lova att den information som respondenterna
lamnar ifrén sig inte kan kopplas till dem personligen méste man ge dem ett 16fte om
konfidentialitet. Det innebédr att forskaren kan forknippa informationen till
informanten men hen lovar att inte offentliggdra vem som har sagt vad. (Ruane, 2006,

s. 37.)

7.3 Forslag till fortsatt forskning

Efter att ha gjort min undersékning om gymnasieelevers uppfattningar av tandem
som metod for sprakinldrning kunde man fortsitta forska inom samma omréde. Det
finns nigra omrdden man kunde g& djupare in pd som t.ex. samarbetet mellan
tandemparen. Jag tinker mig att man kunde undersdka hur eleverna upplever att
deras samarbete har fungerat och vad man mdojligen kunde gora for att det skulle

fungera dnnu béttre.

En annan intressant synvinkel man kunde gd djupare in pé &r hur eleverna upplevt
tandem som metod for sprékinldrning jamfort med vanlig sprakundervisning. Tycker
eleverna att de far mera ut av tandem som sprékinldrningsmetod an traditionell

sprakundervisning?

For det tredje tycker jag att det skulle vara intressant att ta reda pa hurdan spraklig
bakgrund eleverna som deltar i tandem har. Har alla elever oberoende av sin
sprékliga bakgrund mojlighet att delta i tandemkurserna eller krdvs det att man
behérskar finskan/svenskan med ett gott vitsord fran tidigare sprakkurser? Det finns

sdkert en stor variation mellan de elever som deltar i dessa kurser och dérfor tycker
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jag att det skulle vara intressant att fi veta varfor just de har valt att ga pa

tandemkurser.

Nar tandem forhoppningsvis sprider sig till andra delar av Finland kunde det vara
intressant att undersoka det pd en annan ort dn bara i Vasa. Det krdver ju dock att det
far fotféaste i stdder dér det dr mdjligt att ordna tandem, dér skolor med olika sprak
ligger nira varandra s att det pa basta mojliga sétt skulle gé att ordna. Ifall skolorna
inte dr beldgna ndra varandra kan man ocksé infora eKlasstandem som man 1 Vasa
frdn och med inkommande hdst kommer att borja forska i och utveckla. Efter att man
ordnat tandem pa andra orter vore det intressant att jamfora resultaten fran de olika
orterna med varandra. Skiljer sig resultaten mérkbart mellan olika stdder och vad kan

det 1 sa fall bero pa?

Forutom dessa forslag tycker jag att det vore intressant att undersoka larares attityder
gentemot tandemundervisning. Vad anser de ldrare som héller tandemkurser om
sjdlva metoden? Hur tycker de ldrare som varit engagerade i tandem att det har

fungerat?
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9 Bilagor

9.1 Erfarenheter av klasstandem

Klasstandem - ett forsknings- och utvecklingsarbete inom
undervisningen i det andra inhemska spraket.

En férfrdgan till deltagare inom den frivilliga tandemkursen hésten
2012.

Namn:

1. a) Vad tycker du om klasstandem i allmanhet?

b) Vad har varit bra under denna tandemkurs?

c) Vad har varit mindre bra under denna tandemkurs? Vad kunde férbattras?

Motivera!

2. Hur tycker du att dina kunskaper i finska har utvecklats i klasstandem
gallande olika delomraden:

mycket ganska mycket lite inte alls
a) horforstaelse O O O O
b) tal O O O O
c) lasforstaelse O O u| O
d) skrift O O O O
e) deltagande i interaktion © O O O
f) medvetenhet om sprak o O u] O
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3. Vilka arbetssatt eller aktiviteter har du upplevt fungerar bra gallande talat
sprak och diskussion? Motiveral!

4. Vilka arbetssatt eller aktiviteter har du upplevt fungerar mindre bra gallande
talat sprak och diskussion? Motivera!

5. Vilka arbetssatt har du upplevt fungerar bra géllande skrivet sprak? Motivera!

6. Vilka arbetssatt eller aktiviteter har du upplevt fungerar mindre bra gallande
skrivet sprak? Motivera!

7. Har du lart dig nagot annat dn finska under klasstandemkursen? Om ja, vad?

8. Hur har samarbetet med din tandempartner fungerat? Motivera!

9. Hurdant stod har du och din tandempartner fatt av lararna?
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10. Hur tycker du att klasstandem fungerar som metod att lara sig finska
jamfort med en vanlig gymnasiekurs i finska?

11. Skulle du vilja ha en tandemkompis pa fritiden? Varfor/varfor inte?

12. Har du nagot annat att tillagga?

Tack for din medverkan!
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9.2 Sprékinliarning- uppfattningar om klasstandem som sprékinléirningsmetod

Mitt namn 4r Andrea Eckstein och jag skriver min Pro gradu-avhandling vid Abo Akademi.
Jag dr med i ett forskningsprojekt som heter klasstandem och jag undersoker elevers

uppfattningar om klasstandem som metod for sprakinlarning.

Jag Onskar att ni alla som deltagit i tandemkurserna kunde fylla i mitt frigeformulér som
bestar av olika fridgor angdende tandem som metod for sprakinldrning. Fyll i fraigeformuléret
utgéende fran dina egna uppfattningar om tandem som metod. | detta frigeformular vill jag
att ni fyller i ert namn sé att jag kan koppla era tidigare enkéter ihop med varandra. Era svar
kommer att behandlas konfidentiellt. Resultaten fran frageformuléren kommer jag att

anvianda mig av i min Pro gradu-avhandling.

Vasa /2015

Andrea Eckstein

1. Namn:

2. Léas pastaendena en i taget fran vénster till hoger. Fundera pé vilket av pastdendena passar

bast in pa dig. Satt ett X om du héaller helt med eller haller i stort sett med. Ifall du tycker att

bada pastdendena passar in pa dig séitt ett X pa det mittersta alternativet, dvs. haller med bada

lika mycket. Sétt endast ett X per fraga.

Haller | Haller i Haller med | Haller i Haller
helt stort sett bada lika stort sett helt
med med mycket med med

Jag tycker att
tandem &r en bra
metod for
malspraks-
inldrningen
(finska)
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Jag tycker att
vanliga finska
lektioner dr béttre
for malspraks-
inldrningen
(finska)



I sprékinldrning &r
det viktigt att f&
prata med dem som
har finska som
modersmal

For mig ar det
viktigt att halla
mig till
malspraket
(finska)

Jag tycker att det
ar viktigt att bli
korrigerad av
min
tandempartner da
jag séger fel

I sprakinldrningen
ar det inte viktigt att
lara sig ndgot om
den andra kulturen

Jag foredrar att sjalv
fa bestimma Over
vilket material som
anvands 1 tandem-
undervisningen

Jag foredrar att
sjdlv fé vilja
arbetssittet under
lektionen

Jag foredrar skriv
uppgifter (t.ex.
uppsatser)

Haller
helt
med

Haller i
stort sett
med

Haller med
bada lika
mycket

Haller i
stort sett
med

Haller
helt
med
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I sprékinldrning lar
jag mig bittre
genom att fa prata
med andra
svensksprakiga

For mig ar det
inte viktigt att
halla mig till
malspraket
(finska)

Jag tycker inte
att det ar viktigt
att bli korrigerad
av min
tandempartner
da jag sdger fel

I sprakinldrningen
bor man ldra sig
nagot om den andra
kulturen

Jag foredrar att
lararen bestimmer
over vilket material
som anvands i
tandem-
undervisningen

Jag foredrar att
lararen viljer
arbetssittet under
lektionen

Jag foredrar
muntliga
Ovningar



Haller
helt
med

Haller i
stort sett
med

Haller med
bada lika
mycket

Haller i
stort sett
med

Haller
helt
med

Jag foredrar att
sjéilv fa bestimma
samtalstema med
mitt tandempar
under lektionen

Jag foredrar att
vara den som lér ut
mitt modersmal at
min tandempartner

Det ér viktigt att
diskutera pa finska
ndr man ska léra sig

Jag lar mig béttre
genom att
anvinda finska i
praktiken

Jag foredrar att
sjalv fa lagga upp
mal for min
sprékinldrning

Jag foredrar att
sjélv utvérdera
min
sprékinlérning

Jag har sjalv
ansvaret for min
sprakinldrning
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Jag foredrar
samtalsteman som ar

forutbestimda av ldraren

Jag foredrar att vara
den som lér sig det
andra spraket
(finska)

Det ar viktigt
att léra sig
grammatik

Jag lar mig béttre
genom foreldsningar
och dvningar

Jag foredrar fardigt
uppstéllda mal for
min sprakinldrning

Jag foredrar att
lararen utvérderar
min sprakinlérning

Léraren har
ansvaret for att jag

— lar mig



